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บทบรรณาธิการEd i t o r i a l

	 การศึกษาในปัจจุบันของประเทศไทย ได้มีการเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนการสอน 

เพื่อรองรับกับวิวัฒนาการสมัยใหม่ โดยน�ำเทคนิคการจัดการเรียนการสอนเข้ามาเกี่ยวข้อง 

เพื่อให้นักเรียนสามารถเรียนรู้และเข้าถึงได้ง่ายย่ิงข้ึน รวมถึงการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห ์

เพื่อให้ คิดเป็น ท�ำเป็น และแก้ไขปัญหาเป็น

	 วารสารวิชาการฉบับนี้ขอเสนอบทความวิชาการเรื่อง แผนภาพกับอนุกรมเลขคณิต: 

บทสรุปบางประการของสูตรผลบวกของจ�ำนวนเต็ม เน้นการเสนอตัวอย่างการเรียนการสอน

นักเรียน ให้ค้นพบและสรุปความรู้ด้วยตนเอง โดยใช้แผนภาพท่ีมีความเป็นรูปธรรมท�ำให้เข้าใจ

คณติศาสตร์ได้ง่ายขึน้ สอนภาษาไทยอย่างไรให้สนุกสนานพร้อมพฒันาทกัษะการคดิวเิคราะห์: 

เทคนคิ 5T Model บูรณาการกิจกรรม ร้อง เล่น เต้น เรยีน ซึง่เป็นนวตักรรมการสอนท่ีสามารถ

สอดแทรกในการออกแบบการเรียนรู ้ และพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนได ้

การปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมเพื่อพัฒนาศักยภาพครูบรรจุใหม่ในการจัดการเรียนการสอน 

โดยการ Coaching และ Mentoring เป็นการน�ำเสนอขัน้ตอนการพฒันาครบูรรจใุหม่ เพือ่เพิม่

ประสิทธิภาพและประสิทธิผล การจัดการเรียนการสอน การออกแบบการเรียนรู้เพื่อความ 

เท่าเทียมอย่างเป็นธรรมในชั้นเรียนรวม เป็นการน�ำหลักการออกแบบมาประยุกต์ใช้กับการจัด 

การศึกษา เพื่อช่วยให้นักเรียนทุกคนสามารถเข้าถึงและเรียนรู้ร่วมกันได้ พ่อมือใหม่กับโรงเรียน

หลายทางเลือก เป็นการน�ำเสนอแนวคิดของพ่อมือใหม่ท่ีวางแผนทางเลือกการศึกษาให้กับลูก 

PISA กบัคณุภาพการศกึษาไทย เป็นการน�ำเสนอกรอบการประเมนิของ PISA การบรหิารจดัการ

หลกัสตูรสถานศึกษา ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ซ่ึงเป็นการ

รวบรวมประกาศและค�ำสั่งของกระทรวงศึกษาธิการเก่ียวกับการใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 กองบรรณาธกิาร ต้องขออภยัในการลงรายนามประธานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน 

ไม่ครบถ้วน ในวารสารวิชาการฉบับพิเศษ ครบรอบ 15 ปี และได้ปรับแก้ไขท�ำเนียบประธาน 

คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานให้เป็นปัจจุบันแล้ว ซึง่ปรากฏอยูใ่นหลงัปกหน้า และขอขอบคณุ 

ผู้เขียนที่สร้างสรรค์ และช่วยแลกเปลี่ยนเรียนรู ้สิ่งดี ๆ ร่วมกัน โดยผ่านกองบรรณาธิการ 

ทีท่�ำหน้าทีเ่ป็นตวักลางในการสือ่สาร หวงัเป็นอย่างยิง่ว่า วารสารวชิาการฉบบันีจ้ะเป็นประโยชน์

แก่ผู้อ่านไม่มากก็น้อย ขอขอบคณุทกุท่านทีใ่ห้ความสนใจตดิตามวารสารวชิาการมาอย่างต่อเนือ่ง 

แล้วพบกันใหม่ฉบับหน้า
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แผนภาพกับอนุกรมเลขคณิต:

บทสรุปบางประการของสูตรผลบวก

ของจ�ำนวนเต็ม

การปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมเพื่อพัฒนา

ศักยภาพครูบรรจุใหม่ ในการจัดการเรียน

การสอน โดยการ Coaching และ Mentoring

พ่อมือใหม่กับโรงเรียนหลายทางเลือก

การบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษา

สอนภาษาไทยอย่างไรให้สนุกสนานพร้อมพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์ : เทคนิค 5T Model

บูรณาการกิจกรรม ร้อง เล่น เต้น เรียน

การออกแบบการเรียนรู้เพื่อความเท่าเทียม

อย่างเป็นธรรมในชั้นเรียนรวม

PISA กับคุณภาพการศึกษาไทย

3

24

40

63

13

32

48

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

ว  า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

2 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

ปี ที่  2 1  ฉ บั บ ที่  4  :  ตุ ล า ค ม  -  ธั น ว า ค ม  2 5 6 1 



ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

3ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

แผนภาพกับอนุกรมเลขคณิต:
บทสรปุบางประการของสูตรผลบวกของจ�ำนวนเตม็

•	 ปรีชากร ภาชนะ :	 ครูโรงเรียนภูเขียว
	 	 ส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 30

	 จากประสบการณ์การสอนคณิตศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษา พบว่า สาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์หลายสาระมีความเป็นนามธรรมและมีความยุ่งยากในการจัดการเรียนการสอน 

นักเรียนหลายคนมีความเช่ือว่า คณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ยากต่อการเรียนรู้และไม่เชื่อมั่นศักยภาพ 

ของตนเองว่า จะเรยีนคณิตศาสตร์ได้ บทความน้ีจะเสนอตวัอย่างของการเรยีนการสอนคณติศาสตร์ 

เร่ือง อนุกรมเลขคณิต ที่มุ ่งเน้นการสอนที่ช่วยให้นักเรียนค้นพบความรู้ด้วยตนเองและสรุป 

เป็นกรณีทั่วไปของผลบวกของอนุกรมเลขคณิตด้วยตนเอง โดยผู้เขียนด�ำเนินการพัฒนารูปแบบ

การสอนคณิตศาสตร์ เรื่อง อนุกรมเลขคณิต โดยใช้แผนภาพอย่างต่อเนื่อง ซึ่งการใช้ภาพหรือ

แผนภาพที่มีความเป็นรูปธรรมจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจคณิตศาสตร์หรือน�ำมาใช้ในการให้เหตุผล 

และพสิจูน์ทางคณติศาสตร์ได้ง่ายขึน้ เช่น การใช้แผนภาพรปูเรขาคณติพสิจูน์ทฤษฎีบทพทีาโกรสั 

การใช้แผนภาพแก้ปัญหาเกี่ยวกับจ�ำนวนสมาชิกของเซตจ�ำกัด การใช้แผนภาพแสดงสูตรผลบวก

ของจ�ำนวนนบัเรยีงกนั เป็นต้น (NCTM, 2000) ภาพหรอืแผนภาพเป็นเครือ่งมอืทีช่่วยให้มองเหน็

ความสัมพันธ์ในคณิตศาสตร์หรือความสัมพันธ์ของข้อมูลในสถานการณ์ปัญหาคณิตศาสตร ์

และบางครั้ง การมองเห็นดังกล่าวก็แสดงให้เห็นถึงความเข้าใจในการแสดงให้เห็นว่า กฎ สูตร 

ทฤษฎีทางคณิตศาสตร์เป็นจริง (Nelsen, 1993) 

	 การใช้ภาพหรือแผนภาพเป็นเครื่องมือในการพิสูจน์และให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 

ในการเรียนคณิตศาสตร์ในสาระที่ เป ็นนามธรรมและในการแก้ป ัญหาทางคณิตศาสตร ์

จะกระตุ้นหรือส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกการคิดเชิงแผนภาพ (Nelsen, 2015) และช่วยให้นักเรียน

พัฒนาทักษะการพิสูจน์และการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ นักเรียนท่ีได้รับการฝึกหรือมีการคิด 

เชงิแผนภาพจะหยัง่เหน็หรอืเข้าใจว่า กฎ สตูรหรอืทฤษฎนีัน้เป็นจรงิอย่างไร แผนภาพจะเป็นทาง

เลอืกทีง่่ายและดกีว่าทีจ่ะแสดงให้เห็นถงึความสามารถในการให้เหตผุลของนกัเรยีน (Bell, 2011) 



4 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

	 ดังน้ัน แผนภาพและทักษะการมองภาพมีความส�ำคัญต่อการเรียนการสอนคณิตศาสตร ์

ท�ำให้การเรียนรู้คณิตศาสตร์เป็นรูปธรรมที่นักเรียนจับต้องได้ จากประสบการณ์จริงในชั้นเรียน 

และยังเป็นวิธีการหนึ่งที่นิยมน�ำมาใช้ในการเรียนการสอนและการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์

ซ่ึงจากประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ของผู้เขียนพบว่าแผนภาพที่แสดง 

สูตรอนุกรมเลขคณิตเชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์ในสาระท่ี 1 จ�ำนวนและพีชคณิต สาระท่ี 2 

การวัดและเรขาคณิต ตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

ผลงานทีน่�ำเสนอน้ีเป็นผลงานของนกัเรยีนในชัน้เรยีนคณติศาสตร์ของผูเ้ขยีนและมผีลงานบางส่วน

ที่ผู ้เขียนค้นคว้าเพิ่มเติมโดยใช้ผลงานของนักเรียนเป็นแนวคิดพื้นฐานในการสร้างแผนภาพ 

แบบใหม่ ๆ จนได้บทสรุปบางประการของสูตรผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิต ท้ังน้ี 

จากการรวบรวมผลงานนักเรียนและศึกษาผลงานอย่างละเอียด แผนภาพท่ีนักเรียนสร้างขึ้น 

เป็นผลงานทีเ่รยีบง่ายเป็นแนวคดิพืน้ฐานทีช่่วยทัง้ครแูละเพือ่นนกัเรยีนน�ำไปสร้างสรรค์ผลงานได้

แผนภาพรปูแบบทีอ่ยูเ่หนอืการคาดการณ์และสามารถสรปุเป็นสตูรผลบวกของอนกุรมเลขคณติที่

แตกต่างจากหนังสือเรียนและแตกต่างไปจากประสบการณ์ที่นักเรียนเคยเรียนมา ซึ่งแนวคิด 

ของนักเรียนในการใช้แผนภาพแสดงสูตรผลบวกของจ�ำนวนเต็ม แสดงดังต่อไปนี้

	 กรณีที่ 1 อนุกรมเลขคณิต 1 + 2 + 3 + … + n ซึ่ง a
1
 = 1, d = 1 และ a

n
 = n 

จากสูตรการล�ำดับเลขคณิต a
n
 = a

1
 + (n – 1) d

	 จากแผนภาพ 1 แสดงผลบวก 2 พจน์แรก 1 + 2 โดยรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีแดง แทน 1 

และรูปส่ีเหล่ียมจตัรุสัสเีขยีว แทน 2 น�ำรปูสีเ่หลีย่มจตุัรสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่ม

จัตุรัสสีเทา เพ่ือให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีพื้นที่ 2 × 3 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 

2 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพ้ืนที่รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากท่ีมีด้านกว้าง ยาว 2 หน่วย และ 

ด้านยาว ยาว 3 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 2 พจน์แรกเท่ากับ 3

แผนภาพ 1

1 + 2 = 2 (2 + 1)
2

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร



5ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 ในท�ำนองเดียวกนั แผนภาพ 2 แสดงผลบวก 3 พจน์แรก 1 + 2 + 3 โดยรปูสีเ่หลีย่มจตัรุสั 

สีแดง แทน 1 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 2 และรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสสีเหลือง แทน 3 น�ำรูป

สีเ่หล่ียมจตัรุสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัสเีทา เพือ่ให้เป็นรปูส่ีเหลีย่มมมุฉาก

ที่มีพ้ืนที่ 3 × 4 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 3 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที ่

รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีด้านกว้าง ยาว 3 หน่วย และด้านยาว ยาว 4 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ 

ผลบวก 3 พจน์แรกเท่ากับ 6

แผนภาพ 2

แผนภาพ 3

1 + 2 + 3 =

1 + 2 + 3 + 4 =

3 (3 + 1)

4 (4 + 1)

2

2

	 ในท�ำนองเดยีวกนั แผนภาพ 3 แสดงผลบวก 4 พจน์แรก 1 + 2 + 3 + 4 โดยรปูสีเ่หลีย่ม

จัตุรัสสีแดง แทน 1 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 2 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเหลือง แทน 3 และรูป

สีเ่หลีย่มจตัรัุสสีน�ำ้เงนิ แทน 4 น�ำรปูสีเ่หลีย่มจตุัรสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสั

สเีทา เพือ่ให้เป็นรปูสีเ่หล่ียมมุมฉากทีมี่พ้ืนที ่4 × 5 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 4 พจน์แรก 

หาได้จาก 1 ใน 2 ของพ้ืนทีร่ปูสีเ่หลีย่มมุมฉากทีมี่ด้านกว้าง ยาว 4 หน่วย และด้านยาว ยาว 5 หน่วย 

ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 4 พจน์แรกเท่ากับ 10

	 จากการศกึษาแผนภาพทีแ่สดงอนกุรมเลขคณติ 1 + 2 + 3 + … + n มแีบบรปูของแผนภาพ 

ที่เกิดจากการจัดเรียงรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสขนาด 1 × 1 ตารางหน่วย แสดงผลบวก 1 พจน์แรก 

ผลบวก 2 พจน์แรก ผลบวก 3 พจน์แรก ผลบวก 4 พจน์แรก และผลบวก 5 พจน์แรก 

ตามล�ำดับในลกัษณะเดียวกัน และแนวคิดการหาผลบวกของอนกุรมเลขคณตินีใ้นทกุกรณหีาได้จาก 

1 ใน 2 ของพื้นที่ของแผนภาพรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก
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	 ดังนั้นผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิตนี้เขียนได้ดังนี้ 

แผนภาพ 4

แผนภาพ 5

1 + 2 + 3 + ... + n =

2 + 3 =

2 + 3 + 4 =

n (n + 1)

2 (3 + 2)

3 (4 + 2)

2

2

2

	 จากแผนภาพ 4 แสดงผลบวก 2 พจน์แรก 2 + 3 โดยรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีแดง แทน 2 

และรูปส่ีเหล่ียมจตัรุสัสเีขยีว แทน 3 น�ำรปูสีเ่หลีย่มจตุัรสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่ม

จัตุรัสสีเทา เพ่ือให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีพื้นที่ 2 × 5 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 

2 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากท่ีมีด้านกว้าง ยาว 2 หน่วย 

และด้านยาว ยาว 5 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 2 พจน์แรกเท่ากับ 5

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 ทั้งน้ี หากน�ำแนวคิดการใช้แผนภาพแสดงสูตรผลบวกของจ�ำนวนนับเรียงกันข้างต้น 

เป็นแนวคิดพื้นฐานในการศึกษาผลบวกของอนุกรมเลขคณิตในรูปแบบลักษณะเดียวกัน 

ซ่ึงมีผลต่างร่วมเท่ากัน แต่มีพจน์แรกของอนุกรมเลขคณิตไม่เท่ากัน โดยศึกษาการใช้แผนภาพ 

แสดงผลบวกของอนุกรมเลขคณิตที่แต่ละพจน์เป็นจ�ำนวนเต็มบวก

	 เพือ่สงัเกตการเปลีย่นแปลงของค่าคงตวัในผลบวก n พจน์แรกของอนกุรมเลขคณติ ต่อไปนี้

	 กรณีที ่2 อนกุรมเลขคณติ 2 + 3 + 4 + … + (n+1) ซึง่ a
1
 = 2, d = 1 และ a

n
 = n + 1	
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ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 ในท�ำนองเดียวกนั แผนภาพ 5 แสดงผลบวก 3 พจน์แรก 2 + 3 + 4 โดยรปูสีเ่หลีย่มจตัรุสั 

สีแดง แทน 2 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 3 และรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสสีเหลือง แทน 4 น�ำรูป

สีเ่หล่ียมจตัรุสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัสเีทา เพือ่ให้เป็นรปูส่ีเหลีย่มมมุฉาก

ที่มีพ้ืนที่ 3 × 6 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 3 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที ่

รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีด้านกว้าง ยาว 3 หน่วย และด้านยาว ยาว 6 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ 

ผลบวก 3 พจน์แรกเท่ากับ 9

แผนภาพ 6

2 + 3 + 4 + 5 = 4 (5 + 2)
2

	 ในท�ำนองเดยีวกนั แผนภาพ 6 แสดงผลบวก 4 พจน์แรก 2 + 3 + 4 + 5 โดยรปูสีเ่หลีย่ม

จัตุรัสสีแดง แทน 2 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 3 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเหลือง แทน 4 และรูป

สีเ่หลีย่มจตัรัุสสีน�ำ้เงนิ แทน 5 น�ำรปูสีเ่หลีย่มจตุัรสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสั

สีเทา เพื่อให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีพื้นที่ 4 × 7 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 4 พจน์

แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากท่ีมีด้านกว้าง ยาว 4 หน่วย และด้านยาว 

ยาว 7 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 4 พจน์แรกเท่ากับ 14

	 จากการศกึษาแผนภาพทีแ่สดงอนกุรมเลขคณติ 2 + 3 + 4 + … + (n + 1) มแีบบรปูของ

แผนภาพทีเ่กิดจากการจัดเรยีงรปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัขนาด 1 × 1 ตารางหน่วย แสดงผลบวก 1 พจน์แรก 

ผลบวก 2 พจน์แรก ผลบวก 3 พจน์แรก ผลบวก 4 พจน์แรก และผลบวก 5 พจน์แรก 

ตามล�ำดับ ในลักษณะเดียวกัน และแนวคิดการหาผลบวกของอนุกรมเลขคณิตน้ีในทุกกรณ ี

หาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่ของแผนภาพรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก

	 ดังนั้น ผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิตนี้เขียนได้ ดังนี้ 

	 2 + 3 + 4 + … + (n + 1) = 
n [(n + 1) + 2] = n (n + 3)

2 2
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แผนภาพ 7

แผนภาพ 8

3 + 4 + 5 + =

3 + 4 + 5 + 6 =

3 (5 + 3)

4 (6 + 3)

2

2

	 จากแผนภาพ 7 แสดงผลบวกของอนกุรมเลขคณติ 3 พจน์แรก 3 + 4 + 5 โดยรปูสีเ่หลีย่ม

จัตรัุสสแีดง แทน 3 รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัสเีขยีว แทน 4 และรปูสีเ่หลีย่มจตุัรสัสเีหลอืง แทน 5 น�ำรูป

สีเ่หล่ียมจตัรุสัแต่ละสมีาเรยีงต่อกนัและเพิม่รปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัสเีทา เพือ่ให้เป็นรปูส่ีเหลีย่มมมุฉาก

ที่มีพ้ืนที่ 3 × 8 ตารางหน่วย แนวคิดการหาผลบวก 3 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที ่

รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีด้านกว้าง ยาว 3 หน่วย และด้านยาว ยาว 8 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ 

ผลบวก 3 พจน์แรกเท่ากับ 12 

	 ในท�ำนองเดยีวกนัแผนภาพ 8 แสดงผลบวกของอนกุรมเลขคณติ 4 พจน์แรก 3 + 4 + 5 + 6 

โดยรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีแดง แทน 3 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 4 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเหลือง 

แทน 5 และรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีน�้ำเงิน แทน 6 น�ำรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสแต่ละสีมาเรียงต่อกันและเพิ่ม

รูปสีเ่หลีย่มจตัรุสัสเีทา เพือ่ให้เป็นรปูสีเ่หลีย่มมมุฉากทีม่พีืน้ที ่4 × 9 ตารางหน่วย แนวคดิการหา

ผลบวก 4 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพืน้ทีร่ปูส่ีเหลีย่มมมุฉากท่ีมด้ีานกว้าง ยาว 4 หน่วย และ 

ด้านยาว ยาว 9 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวกของอนุกรมเลขคณิต 4 พจน์แรกเท่ากับ 18

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 กรณีที่ 3 อนุกรมเลขคณิต 3 + 4 + 5 + … + (n + 3) ซึ่ง a
1
 = 3, d = 1 และ a

n
 = n + 2
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ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 จากการศกึษาแผนภาพทีแ่สดงอนกุรมเลขคณติ 3 + 4 + 5 + … + (n + 2) มแีบบรปูของ

แผนภาพทีเ่กิดจากการจัดเรยีงรปูสีเ่หลีย่มจตัรุสัขนาด 1 × 1 ตารางหน่วย แสดงผลบวก 1 พจน์แรก 

ผลบวก 2 พจนแ์รก ผลบวก 3 พจน์แรก ผลบวก 4 พจน์แรก และผลบวก 5 พจนแ์รก ตามล�ำดับ 

ในลกัษณะเดยีวกนั และแนวคดิการหาผลบวกของอนกุรมเลขคณตินีใ้นทกุกรณหีาได้จาก 1 ใน 2 

ของพื้นที่ของแผนภาพรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก

	 ดังนั้น ผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิตนี้เขียนได้ ดังนี้  

	 เม่ือพิจารณาการใช้แผนภาพแสดงผลบวกของอนุกรมเลขคณิต ท้ังกรณีท่ี 1 กรณีท่ี 2 

และกรณีที่ 3 เป็นการศึกษาแผนภาพกับอนุกรมเลขคณิตที่แต่ละพจน์เป็นจ�ำนวนเต็มบวก 

มีแผนภาพที่เกิดจากการจัดเรียงรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสขนาด 1 × 1 ตารางหน่วย ในลักษณะเดียวกัน

และมีแนวคิดการหาพื้นที่ของแผนภาพในท�ำนองเดียวกัน โดยแต่ละกรณีน�ำพจน์แรกมาบวกเพิ่ม

พจน์สุดท้าย ซึ่งเป็นความยาวของรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก ผลบวกของอนุกรมเลขคณิตจะเท่ากับพื้นที่ 

1 ใน 2 ของพื้นที่แผนภาพรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากเสมอ ทั้งนี้หากศึกษาการเปลี่ยนแปลงของค่าคงตัว

ในสตูรผลบวก n พจน์แรกของอนกุรมเลขคณติทีก่ล่าวข้างต้นจะเหน็การเปลีย่นแปลงของค่าคงตวั

ในสูตร ดังนี้

3 + 4 + 5 + ... + (n + 2) =

 1 + 2 + 3 + ... + n =

 2 + 3 + 4 + ... + (n + 1) =

 3 + 4 + 5 + ... + (n + 2) =

 n[(n + 2) + 3]

n (n + 1)

n (n + 3)

n (n + 5)

n (n + 5)
2

2

2

2

2
=
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	 เมือ่ศกึษาความสมัพนัธ์ของแผนภาพกบัอนุกรมเลขคณติ โดยพืน้ทีข่องแผนภาพรปูสีเ่หลีย่ม  

มุมฉากเท่ากับผลบวกของอนุกรมเลขคณิต เนื่องจากแผนภาพแสดงอนุกรมเลขคณิตที่แต่ละพจน์

เป็นจ�ำนวนเตม็บวก จะเป็นความสมัพนัธ์ทีส่ามารถท�ำความเข้าใจได้ง่าย ทัง้นีห้ากอนกุรมเลขคณติ 

ที่มีแต่ละพจน์เป็นจ�ำนวนเต็มลบหรืออนุกรมเลขคณิตบางพจน์เป็นจ�ำนวนเต็มลบหรือศูนย ์

หรอืจ�ำนวนเต็มบวกอยูใ่นอนกุรมเดยีวกัน แผนภาพทีใ่ช้แสดงอนกุรมเลขคณติดงักล่าวจะเป็นอย่างไร 

ผลงานบางส่วนที่ผู้เขียนใช้แนวคิดจากผลงานของนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมเพ่ือแก้ปัญหาดังกล่าว 

โดยใช้ความรู้เรื่องแกนพิกัดในระนาบ จตุภาคที่ 1 และจตุภาคที่ 4 ซึ่งใช้แผนภาพแสดงได้ดังนี้

	 กรณท่ีี 4 อนกุรมเลขคณติ (-1) + 0 + 1 + … + (n - 2) ซึง่ a
1
 = -1, d = 1 และ a

n
 = n - 2 

แผนภาพ 9

แผนภาพ 10

(-1) + 0 + 1 + 2 =

(-1) + 0 + 1 + 2 + 3 =

4 [2 + (-1)]

5 [3 + (-1)]

2

2

	 จากแผนภาพ 9 แสดงผลบวกของอนุกรมเลขคณิต 4 พจน์แรก (-1) + 0 + 1 + 2 โดยรูป

สี่เหลี่ยมจัตุรัสสีแดง แทน -1 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 1 และรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเหลือง 

แทน 2 น�ำรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสแต่ละสีมาเรียงต่อกันให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก โดยเว้นช่องส�ำหรับ

พจน์ที่ 2 ซึ่งมีค่าเป็นศูนย์ จากนั้นเพิ่มรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีขาวให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีพื้นที ่

4 × 3 ตารางหน่วย ซึ่งมีบางส่วนอยู่ในจตุภาคที่ 1 ในที่นี้แสดงจ�ำนวนเต็มบวก และจตุภาคที่ 4 

ในที่นี้แสดงจ�ำนวนเต็มลบ ทั้งน้ีรูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากแบ่งเป็น 3 ส่วน โดยใช้กรอบสีด�ำแบ่งรูป 

ส่วนแรกอยูใ่นจตภุาคที ่4 และอกี 2 ส่วนอยูใ่นจตภุาคที ่1 ในระบบแกนพกิดัฉาก แนวคดิการหา

ผลบวก 4 พจน์แรกหาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่รูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากกรอบสีด�ำที่มีด้านกว้าง 

ยาว 1 หน่วย และด้านยาว ยาว 4 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 4 พจน์แรกเท่ากับ 2 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร
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	 ในท�ำนองเดียวกันแผนภาพ 10 แสดงผลบวกของอนุกรมเลขคณิต 5 พจน์แรก 

(-1) + 0 + 1 + 2 + 3 โดยรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีแดง แทน -1 รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีเขียว แทน 1 

รูปสี่เหล่ียมจัตุรัสสีเหลือง แทน 2 และรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสสีน�้ำเงิน แทน 3 น�ำรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 

แต่ละสีมาเรียงต่อกันให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก โดยเว้นช่องส�ำหรับพจน์ที่ 2 ซึ่งมีค่าเป็นศูนย์ 

จากน้ันเพิ่มรูปส่ีเหลี่ยมจัตุรัสสีขาวเพื่อให้เป็นรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีพื้นที่ 4 × 5 ตารางหน่วย 

ซึง่มีบางส่วนอยู่ในจตภุาคที ่1 ในทีน่ีแ้สดงจ�ำนวนเตม็บวก และจตภุาคที ่4 ในทีน่ีแ้สดงจ�ำนวนเตม็ลบ 

ทั้งนี้รูปสี่เหล่ียมมุมฉากแบ่งเป็น 3 ส่วน โดยใช้กรอบสีด�ำแบ่งรูป ส่วนแรกอยู่ในจตุภาคท่ี 4 

และอีก 2 ส่วนอยู่ในจตุภาคที่ 1 ในระบบแกนพิกัดฉาก แนวคิดการหาผลบวก 5 พจน์แรก 

หาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่รูปสี่เหลี่ยมมุมฉากที่มีด้านกว้าง ยาว 2 หน่วย และด้านยาว 

ยาว 5 หน่วย ดังนั้น จากแนวคิดนี้ผลบวก 4 พจน์แรกเท่ากับ 5 

	 จากการศึกษาแผนภาพที่แสดงอนุกรมเลขคณิต (-1) + 0 + 1 + … + (n - 2) มีแบบรูป

ของแผนภาพทีเ่กิดจากการจดัเรยีงรปูสีเ่หลีย่มจัตรุสัขนาด 1 × 1 ตารางหน่วย แสดงแทนผลบวก 

1 พจน์แรก ผลบวก 2 พจน์แรก ผลบวก 3 พจน์แรก ผลบวก 4 พจน์แรก และผลบวก 5 พจน์แรก 

ตามล�ำดับ ในลักษณะเดียวกัน และแนวคิดการหาผลบวกของอนุกรมเลขคณิตน้ีในทุกกรณ ี

หาได้จาก 1 ใน 2 ของพื้นที่ของแผนภาพรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก

	 ดังนั้น ผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิตนี้เขียนได้ ดังนี้  

	 น�ำความสัมพันธ์ระหว่างแผนภาพและผลบวกของอนุกรมเลขคณิตทั้งในกรณีที่ 1 กรณี 

ที ่2 กรณทีี ่3 และกรณทีี ่4 ไปใช้ศึกษาสูตรการหาผลบวกของอนกุรมเลขคณติในลกัษณะเดยีวกนั 

โดยใช้ค่าคงตวั c เป็นจ�ำนวนเต็ม ในกรณีอืน่ ๆ จะพบว่ามีแผนภาพในลกัษณะเดยีวกนัและแนวคดิ

การหาพื้นที่ของแผนภาพในท�ำนองเดียวกันเสมอ ซึ่งหากเขียนสูตรผลบวกของอนุกรมเลขคณิต 

ที่มีค่าคงตัว c แตกต่างกัน โดยเรียงล�ำดับใหม่จะเห็นการเปลี่ยนแปลงของค่าคงตัว c ในสูตร 

การหาผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิต ดังนี้

(-1) + 0 + 1 + ... + (n - 2) = n [(n - 2) + (-1)] n (n - 3)
2 2

=
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	 ส�ำหรับกรณีค่าคงตัว c เป็นจ�ำนวนเต็มใด ๆ จะเห็นการเปลี่ยนแปลงของค่าคงตัวในสูตร

การหาผลบวก n พจน์แรกของอนุกรมเลขคณิต เม่ือก�ำหนดให้ c เป็นจ�ำนวนเต็มใด ๆ และ n 

เป็นจ�ำนวนนับ

(-2) + (-1) + 0 + ... + (n - 3) =

(-1) + 0 + 1 + ... + (n - 2) =

0 + 1 + 2 + ... + (n - 1) =

1 + 2 + 3 + ... + (n + 0) =

2 + 3 + 4 + ... + (n + 1) =

3 + 4 + 5 + ... + (n + 2) =

1 + 2 + 3 + ... + (n + c) =

n (n - 5)

n (n - 3)

n (n - 1)

n (n + 1)

n (n + 3)

n (n + 5)

n [(n + (2c + 1)]

2

2

2

2

2

2

2
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สอนภาษาไทยอย่างไรให้สนุกสนานพร้อมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ :

เทคนิค 5T Model บูรณาการกิจกรรม ร้อง เล่น เต้น เรียน

•	 ธนินท์รัฐ กฤษฎิ์ฉันทัชท์ ศิริวิศาลสุวรรณ  ครูโรงเรียนอนุบาลพระสมุทรเจดีย์
	 	 	 	 ส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสมุทรปราการ เขต 1

	 ทักษะการคิดเป็นเครื่องมือส�ำคัญที่จะช่วยให้ผู ้เรียนสามารถด�ำเนินชีวิตได้อย่างมี

ประสิทธิภาพในยุคศตวรรษท่ี 21 เนื่องด้วยความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

ที่ส่งผลต่อสภาพสังคม ท�ำให้สังคมมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ทุกคนสามารถเข้าถึงข้อมูล

ข่าวสาร สารสนเทศต่างๆ ได้อย่างรวดเรว็ผ่านสือ่ทีห่ลากหลาย บคุคลจ�ำเป็นจะต้องใช้ทักษะการคิด 

ในการพิจารณาข่าวสารและเรือ่งราวทีเ่กดิขึน้รอบตวัว่า ความจรงิเป็นเช่นไร อะไรควรเชือ่ ไม่ควรเชือ่ 

สิง่ไหนทีค่วรถอืปฏบิติั การคดิวเิคราะห์เป็นพืน้ฐานของทกัษะการคดิข้ันสงูประเภทหนึง่ท่ีจะท�ำให้

บคุคลสามารถพิจารณาอย่างมีหลกัการ สามารถควบคมุ จัดการและตรวจสอบความคดิของตนเองได้ 

รวมทั้งสามารถตัดสินใจและแก้ปัญหาโดยใช้เหตุผลอย่างถูกต้องเหมาะสม จึงนับได้ว่าเป็นทักษะ

ส�ำคัญที่จะพัฒนาบุคคลให้สามารถ “คิดเป็น ท�ำเป็น แก้ปัญหาเป็น” (คณะกรรมการการศึกษา

แห่งชาติ, 2545: 50-51) แต่การจัดการศึกษาเพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห ์

ของประเทศไทยน้ัน พบว่า ผลการจัดการศึกษาไม่ค่อยประสบผลส�ำเรจ็เท่าท่ีควร ดังจะเหน็ได้จาก

ผลจากเยาวชนไทยยังขาดทักษะความสามารถในการคิดอยู่ จากการสรุปผลการประเมินคุณภาพ

การศึกษาของส�ำนักรับรองและประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) ในรายงานประจ�ำปี 2557 

ภาพรวมในปีงบประมาณ พ.ศ. 2555 - 2556 พบว่า ผลการประเมนิคุณภาพภายนอกในด้านผูเ้รยีน 

ส่วนใหญ่ยังไม่มีคุณภาพในมาตรฐานที่ 4 ที่ก�ำหนดว่า ผู ้เรียนมีความสามารถคิดวิเคราะห์ 

คิดสังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิดสร้างสรรค์ คิดไตร่ตรองและมีวิสัยทัศน์ ซ่ึงนั่นแสดงให ้

เห็นว่า สภาพการพัฒนาส่งเสริมทักษะการคิดในโรงเรียนยังไม่สามารถบรรลุเป้าหมายได้ ซึ่งเมื่อ

เปรียบเทียบกับผลการประเมินในมาตรฐานอื่นๆ ท้ัง 14 มาตรฐาน พบว่า มีผลประเมินต�่ำสุด 

ดังนั้น ทักษะการคิดวิเคราะห์จึงเป็นทักษะที่จ�ำเป็นที่ผู้เรียนต้องได้รับการเสริมสร้างและพัฒนา

อย่างมีประสิทธิภาพ
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	 การคิดวิเคราะห์เป็นการจัดการกับข้อมูลในสถานการณ์ แล้วน�ำไปสู่การคิดระดับสูง เช่น 

การคดิอย่างมวีจิารณญาณ (Critical Thinking) การคดิเพือ่ตดัสนิใจ (Decision Making) การคดิ

แก้ปัญหา (Problem Solving) และการคดิสร้างสรรค์ (Creative Thinking) ซึง่ได้มาจากพืน้ฐาน

การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) ซึ่งสามารถสรุปเป็นความสัมพันธ์ที่ต่อเนื่องกันได้ ดังนี้

การคิดวิเคราะห์

-	ระบุความส�ำคัญ
- 	แจกแจงข้อมูลและ
  	จ�ำแนกข้อมูล
- 	ระบุความสัมพันธ์
  	และความเป็นเหตุผล

- ระบบข้อมูลหลากหลาย
- ทบทวนจุดเด่นจุดด้อย
  ของระบบข้อมูล
- ปรับระบบโดยหา
  ข้อมูลเพิ่ม

เลือกวิธีที่เหมาะสม
เป็นประโยชน์ในการแก้ไข
ปัญหาหรือสร้างสรรค์งาน

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การคิดตัดสินใจ

การคิดแก้ปัญหา
การคิดอย่างสร้างสรรค์

	 จะพบว่า การคิดวิเคราะห์นั้นเป็นพื้นฐานของการคิดระดับสูง อนึ่ง ในสังคมปัจจุบัน 

ครูมบีทบาทส�ำคัญในการจัดการเรียนรูท้ีเ่น้นทกัษะการคดิ ดังนัน้ ครใูนยคุศตวรรษท่ี 21 ต้องค�ำนงึ

ในเรื่อง การจัดบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีเอื้อต่อการฝึกทักษะการคิด รู้จักวิธีการกระตุ้นให้นักเรียน

สนใจใฝ่รู้สู่การคิด ให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นอย่างอิสระโดยมีครูเป็นผู้เสริมและน�ำทางไปสู่

เป้าหมายของการคิดที่ถูกต้อง เชื่อมโยงความคิดเห็นของนักเรียนที่มีความคิดแตกต่างกัน ครูต้อง 

ใจกว้างรบัฟังความคดิเหน็ของนกัเรยีนบนพืน้ฐานของเหตผุล มคีวามเป็นมติร มคีวามใกล้ชดิและ

จริงใจต่อนักเรียน ฝึกให้นักเรียนได้รู้จักค้นพบในส่ิงท่ีเรียนรู้ด้วยตนเอง ฝึกให้นักเรียนได้รู้จัก

อภิปรายร่วมกันและเสนอแนะผลจากการคิดอย่างถูกต้องเหมาะสม แต่อย่างไรก็ตาม ครูจะต้อง 

เตรียมการต่าง ๆ เพื่อช่วยให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิด เช่น กิจกรรมการฝึกทักษะการคิด 

แบบฝึกหัดทักษะการคิด กระบวนการจัดการเรียนรู้ ใช้วิธีสอนอย่างหลากหลายที่เน้นให้นักเรียน

รู้จักการคิด การท่ีครูฝึกให้นักเรียนเป็นผู้ต่ืนตัวในการเรียนรู้การใช้ทักษะการคิดอยู่เสมอโดย 

เชือ่มโยงประสบการณ์เดิมของตนเองกบัข้อมลูความรูท่ี้แสวงหามาใหม่มาเป็นพืน้ฐานหรอืประเดน็

ในการคิดอยู่ตลอดเวลาสม�่ำเสมอ จนเป็นวิถีชีวิตของการเรียนรู้ของนักเรียนแล้ว ย่อมส่งผลให้

นักเรียนเป็นบุคลากรที่มีคุณภาพ สามารถด�ำเนินชีวิตไปตามเส้นทางที่ถูกต้อง ครูจึงได้ชื่อว่าเป็น 

ผู้สร้างนักคิดรุ่นเยาว์ซึ่งจะส่งผลให้พลเมืองของชาติเป็นผู้มีทักษะการคิด คิดเป็น คิดถูก ท�ำถูก 

การคิดวิเคราะห์น�ำไปสู่การคิดระดับสูง (วิทย์ทิชัย พวงค�ำ, 2551: 2)
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อนัจะส่งผลต่อการพฒันาประเทศทกุด้านในอนาคต (สคุนธ์ สนิธพานนท์และคณะ, 2555: 25-28; 

ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2557: 9-17; พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข, 2557: 1-11)

	 ครูผู้สอนภาษาไทยจงึสร้างนวตักรรมทีใ่ช้ชือ่ THINK TALK TURN plus TEACH for THAI 

LANGUAGE: 5T Model โดยบูรณาการกิจกรรม ร้อง เล่น เต้น เรียน เข้ามามีบทบาทส�ำคัญ 

ในการพัฒนานักเรียนในเรื่อง ทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้นวัตกรรม 5T Model

(ธนินท์รัฐ กฤษฎิ์ฉันทัชท์ ศิริวิศาลสุวรรณ, 2559: 108)

5T Model

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ขั้นน�ำกิจกรรมการเรียนรู้

ขั้นพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

ขั้นสรุปและประเมินผล
กิจกรรมการเรียนรู้

	 อนึ่ง นวัตกรรม THINK TALK TURN plus TEACH for THAI LANGUAGE: 5T Model 

หมายถึง เทคนิคการสอนที่มีประสิทธิภาพสามารถสอดแทรกเข้าในกระบวนการจัดกิจกรรม 

การเรยีนรูใ้นขัน้ตอนใดขัน้ตอนหนึง่หรอืทัง้ 3 ขัน้ตอนได้ คอื ขัน้น�ำกจิกรรมการเรยีนรู ้ขัน้พฒันา

กิจกรรมการเรียนรู้ และขั้นสรุปและประเมินผลกิจกรรมการเรียนรู้ โดย 5T Model ท่ีครูผู้สอน

ภาษาไทยสร้างขึ้นมานั้นมีรายละเอียด ดังนี้

	 T - THINK	 คือ การคิด

	 T - TALK	 คือ การพูดคุย แลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้

	 T - TURN A KNOWLEDGE	 คือ การย้อนกลับแห่งมวลความรู้ (วัดและประเมิน)

	 T - TEACH	 คือ การสอนของครู หรือเพื่อนสอนเพื่อน

	 T - THAI LANGUAGE SKILLS	 คือ ทักษะวิชาภาษาไทย (การฟัง พูด อ่านและเขียน)
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บูรณาการกิจกรรม ร้อง เต้น

เล่น

เรียน

ความแปลกใหม่ของนวัตกรรม

	 1. 	เกิดจากแนวคิดแปลกใหม่ ไม่เคยมีปรากฏมาก่อน

	 	 นวัตกรรมที่น�ำเสนอนี้ ข้าพเจ้าได้สังเคราะห์และประยุกต์ทฤษฎีทางการศึกษา เพื่อให้

เกิดประสิทธิภาพสูงสุดแก่ผู้เรียน ดังรูปแบบต่อไปนี้

	 2. 	เป็นการพัฒนาต่อยอดจากแนวคิดเดิม

แนวคิดเดิม Triple T plus T Model แนวคิดเดิม 5T Model

ร้อง เล่น
เต้น เรียน

Turn Talk

Think

Teach Teach

Teach

	 3. 	มีการปรับปรุงจากแนวคิดเดิมและน�ำมาพัฒนาใหม่

	 	 ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์นวัตกรรมและเทคโนโลยีการเรียนการสอนประเภทเทคนิค 

การจดักิจกรรมการเรยีนรูร้ายวิชาภาษาไทยเพือ่พฒันาทักษะการคดิวเิคราะห์ได้บูรณาการกจิกรรม

ต่าง ๆ ดังนี้
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ร้อง เต้น

เล่น

เรียน

การเรียนแบบร่วมมือ ทักษะการคิดวิเคราะห์

เกมการศึกษา ทักษะชีวิต ค�ำถาม RCA

กระบวนการกลุ่ม
และ

รับฟังความคิดเห็น

นวัตกรรมชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทย

	 4. 	ผลงานมีจุดเด่น น่าสนใจ สะท้อนถึงการมีแนวคิดใหม่

	 	 ชุดนวัตกรรมประเภทเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้รายวิชาภาษาไทยนี้ 

ได้สังเคราะห์ทฤษฎีทางการศึกษา และหลอมรวมประยุกต์เข้าใช้ร่วมกับแผนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู ้เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เกิดเจตคติที่ดีต่อรายวิชาภาษาไทยและพัฒนาผลสัมฤทธิ ์

ให้มีคุณภาพอย่างแท้จริง โดยมจีุดเด่น ดังนี้

	 	 1)	 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับช่วงวัย

	 	 2)	 ใช้เทคนิควิธี/กลวิธีแบบ5T Model (Think Talk Turn Teach Thai)

	 	 3)	 การเรียนแบบสร้างสรรค์

	 	 4)	 ทักษะการคิดวิเคราะห์

	 	 5)	 ทักษะชีวิต

		  6)	 การเรียนแบบร่วมมือ/มีส่วนร่วม

	 	 7)	 เกมการศึกษา

	 	 8)	 ค�ำถาม RCA

	 	 9)	 กิจกรรม ร้อง เล่น เต้น เรียน

	 	 10)	 กระบวนการกลุ่มและรับฟังความคิดเห็น
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	 5. ใช้ง่าย สะดวก

	 	 เนือ่งจากนวตักรรมน้ีเป็นชดุนวตักรรมประเภทเทคนคิการจดักจิกรรมการเรยีนรูร้ายวชิา

ภาษาไทย จึงมีความสะดวก สามารถปรับประยุกต์เข้ากับทุกช่วงวัย และทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

เพราะในการจัดท�ำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนในแต่ละรายวิชาน้ัน สามารถ

ใช้นวัตกรรม 5T Model (Think Talk Turn Teach Thai) ร่วมเข้าเป็นส่วนหนึ่ง 

ในกระบวนการ/ขั้นตอน/การด�ำเนินกิจกรรมได้อย่างเหมาะสม ท้ังนี้ สามารถน�ำเทคนิคการสอน 

ท่ีมีประสิทธิภาพสามารถสอดแทรกเข้าในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ในขั้นตอนใด 

ขั้นตอนหนึ่ง หรือทั้ง 3 ขั้นตอนได้ ดังนี้

	 	 1) 	ขั้นน�ำกิจกรรมการเรียนรู้

	 	 2) 	ขั้นพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 

	 	 3) 	ขั้นสรุปและประเมินผลกิจกรรมการเรียนรู้

	 6. 	ลงทุนน้อย

	 	 ชุดนวัตกรรมประเภทเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทยนี้ เป็น

นวัตกรรมที่ไม่ต้องลงทุนสิ่งใดเลย นอกจากการคิดของผู้ใช้นวัตกรรมและสื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ 

ภายในห้องเรียน เช่น กระดาษที่ใช้แล้ว ตะกร้า ร่ม เก้าอี้ โต๊ะ ไม้กวาด เป็นต้น โดยสิ่งของต่าง ๆ 

ภายในห้องเรียนน้ันเป็นเสมือนสื่อการเรียนรู้แบบธรรมดาพื้นฐาน แต่ท่ีจริงแล้ว ผู้สอนสามารถ

ประยุกต์เพื่อเร้าความสนใจให้กับผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ท้ังนี้ ผู้สอนสามารถใช้สภาพแวดล้อม 

ในบริเวณโรงเรียนหรือห้องเรียนเป็นฐานได้ เช่น ห้องสมุด ลานกีฬา หอประชุม สวนในวรรณคดี 

เป็นต้น

กิจกรรมที่ 1 “ปริศนาภาษากาย” 

	 1.	 ครูสุม่นกัเรยีนโดยการจับสลากออกมาหน้าชัน้เรยีน จ�ำนวน 10 คน จากนัน้ให้นกัเรยีน

แต่ละคนเลือกหนังสือที่ด้านหลังติดบัตรค�ำที่ครูเตรียมไว้ คนละ 1 เล่ม (กระต่าย ตะโกน ระฆัง 

กระจก พระอาทติย์ ขนม สนกุ ทหาร จมูก ขยัน) โดยครใูห้นกัเรยีนแต่ละคนแสดงท่าทางประกอบค�ำ

โดยมีกติกา ดังนี้

ตัวอย่างกิจกรรม
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	 กติกา คือ ห้ามนักเรียนพูดหรือส่งเสียงในการแสดงท่าทางประกอบโดยเด็ดขาด จากนั้น 

ให้นักเรียนในห้องเรียนทายว่าท่าทางน้ันตรงกับค�ำว่าอะไร ครูติดบัตรค�ำท้ังหมดบนกระดาน 

(Think, Talk)

	 2.	 ให้นักเรียนอ่านค�ำบนกระดานและสังเกตค�ำโดยครูใช้ค�ำถาม ดังนี้ (Turn)

	 	 	 -	 ค�ำเหล่านี้มีสิ่งที่เหมือนกันคืออะไร

  				    	 (อ่านออกเสียง อะ)

	 	 	 - 	ค�ำที่มีรูป - ะ ประสมอยู่ มีค�ำอะไรบ้าง

 	  			   	 (กระต่าย ตะโกน ระฆัง กระจก พระอาทิตย์)

	 	 	 - 	ค�ำที่ออกเสียง อะ แต่ไม่มี รูป - ะ ประสมอยู่ มีค�ำอะไรบ้าง  

 				    	 (ขนม สนุก ทหาร จมูก ขยัน)

	 	 	 - 	ค�ำที่มี  - ะ  เรียกว่าอะไร

 				    	 (ค�ำที่ประวิสรรชนีย์)

	 	 	 - 	ค�ำที่ไม่มี - ะ เรียกว่าอะไร

 	  			   	 (ค�ำที่ไม่ประวิสรรชนีย์)

	 3.	 ครูให้ความรู้กับนักเรียนว่า ค�ำที่มีรูป -ะ ประสมอยู่ เราเรียกว่า “ค�ำที่ประวิสรรชนีย์” 

ส่วนค�ำที่ไม่มีรูป -ะ แต่อ่านออกเสียง อะ กึ่งเสียง เรียกว่า “ค�ำที่ไม่ประวิสรรชนีย์” (Teach, 

Thai Skills)

กิจกรรมเพลง “ร้องเพลง ประ - ไม่ประ จ�ำง่ายขึ้นใจ” 

	 กติกา ครูให้นักเรียนร้องเพลงพร้อมแสดงท่าทางประกอบเพลงตามครู ดังนี้ 

	 (Think Talk Turn Teach Thai Skills)

	 	 ประ คือ อะ ประวิสรรชนีย์ (ซ�้ำ) // ดู ดู ดู (ซ�้ำ)

	 	 มองไปเจอ สระอะ (ซ�้ำ) // อ่าน ออก อะ เต็มเสียง

	 	 ไม่ประ คือ ไม่อะ ไม่ประวิสรรชนีย์ (ซ�้ำ) // ดู ดู ดู (ซ�้ำ)

	 	 มองไปไม่เจอ สระอะ (ซ�้ำ) // อ่าน ออก อะ กึ่งเสียง

กิจกรรมที่ 2 “ประ – ไม่ประ อพยพขึ้นเรือ” 

	 โดยครูสมมติสถานการณ์น�้ำท่วมให้นักเรียนอพยพตนเองข้ึนเรือของครูให้ได้ท้ังหมด 
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	 กติกา

	 	 -	 ครูแจกบัตรค�ำให้นักเรียนทุกคน โดยบัตรค�ำท่ีครูแจกนั้นจะเป็นบัตรค�ำในหมวด 

ต่าง ๆ (Think)

  	 	 (ชื่อจังหวัด ชื่อประเทศ ชื่อผลไม้ ชื่อกีฬา ชื่อขนม ชื่อสัตว์ ชื่อดอกไม้ ชื่อผัก)

	 	 -	 ครูอยู่คนละฝั่งกับนักเรียน ตัวอย่างเช่น ถ้าครูสั่งให้ชื่อจังหวัดอพยพขึ้นเรือ นักเรียน

ที่ได้บัตรค�ำชื่อจังหวัดต้องอพยพมาอยู ่ฝ ั ่งเดียวกับครูจนครบทุกคน และทุกหมวดต่อไป

(Talk Turn Teach Thai Skills)

กิจกรรมที่ 3 “ประ - ไม่ประ งานนี้รู้แน่” 

	 ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็น 4 กลุ่ม กลุ่มละประมาณ 11 คน ครูแจกชุดบัตรกิจกรรม 

“ประ - ไม่ประ อพยพขึ้นเรือ” ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม กลุ่มละประมาณ 11 บัตรค�ำ โดยบัตรค�ำ

แต่ละกลุ่มจะมีสีที่แตกต่างกัน คือ สีชมพู สีฟ้า สีเขียว และสีด�ำ 

	 กตกิา คอื ให้นกัเรยีนในแต่ละกลุม่ต่อแถวเป็น 4 แถว โดยฟังเสยีงสญัญาณการเป่านกหวดี

ของคร ูถ้าครเูป่านกหวดีให้นกัเรยีนทีอ่ยู่หน้าแถว คนที ่1 น�ำบตัรค�ำทีต่นเองได้น�ำไปตดิบนกระดาน 

โดยกระดานจะแยกเป็น 2 ฝั่ง (ฝั่งซ้ายและฝั่งขวา) คือ ฝั่งท่ีมีหัวข้อป้ายค�ำท่ีประวิสรรชนีย์และ 

ค�ำทีไ่ม่ประวสิรรชนีย์ นักเรยีนจะต้องแยกแยะให้ได้ว่าบัตรค�ำท่ีตนเองได้นัน้ เป็นค�ำท่ีประวสิรรชนย์ี

หรอืค�ำทีไ่ม่ประวิสรรชนย์ี โดยถ้านกัเรียนคนที ่1 ติดบตัรค�ำเสร็จเรยีบร้อยแล้ว ให้นกัเรยีนมาปรบมอื 

กับนักเรียนที่อยู่หัวแถวในล�ำดับต่อไป จากนั้นฟังเสียงครูเป่านกหวีดในล�ำดับต่อไป ท�ำแบบนี้

จนกว่าบัตรค�ำจะหมด โดยมีรูปผังการด�ำเนินกิจกรรมในขั้นตอนนี้ ดังนี้ (Think Talk Turn 

Teach Thai Skills)

บัตรค�ำ กิจกรรม “ประ - ไม่ประ อพยพขึ้นเรือ”

หมวดชื่อจังหวัด	 - 	จันทบุรี กระบี่ สมุทรปราการ ระนอง พะเยา นนทบุรี

หมวดชื่อประเทศ	- 	ซาอุดีอาระเบีย ตุรกี สเปน สิงคโปร์ สหรัฐอเมริกา อิสราเอล

หมวดชื่อผลไม	้ - 	มะม่วง ระก�ำ องุ่น ขนุน มะละกอ ฝรั่ง

หมวดชื่อกีฬา	 - 	สนุกเกอร์ ยิงธนู ปั่นจักรยาน กระโดดไกล ตะกร้อ กระบี่กระบอง

หมวดชื่อขนม	 - 	กะละแม ตะโก้ กระยาสารท เสน่ห์จันทร์ ไอศกรีม

หมวดชื่อสัตว	์ - 	ตั๊กแตน จามรี จักจั่น ชะนี กระรอก

หมวดชื่อดอกไม	้ - 	มะลิ กระดังงา มหาหงษ์ พู่ระหง ลดาวัลย์

หมวดชื่อผัก	 - 	กระเฉด คะน้า ชะอม กะหล�่ำปลี โหระพา
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กิจกรรมที่ 4 “นิทานคุณธรรม ตาดู หูฟัง มือจด”

	 ครใูห้นกัเรยีนรวมกลุ่ม (กลุ่มเดิม 4 กลุม่) จากนัน้ครแูจกกระดาษให้นกัเรยีนกลุม่ละ 1 แผ่น 

	 กตกิา คอื ให้นักเรยีนฟังเพ่ือสังเกตค�ำทีป่ระวสิรรชนย์ีและค�ำท่ีไม่ประวิสรรชนย์ี จากนทิาน

คณุธรรมทีค่รเูล่าเรือ่ง “กระบองเพชรไร้หนาม” เมือ่ครเูล่านทิานจบให้นกัเรยีนแต่ละกลุม่ร่วมกัน

เขียนค�ำที่ประวิสรรชนีย์และค�ำที่ไม่ประวิสรรชนีย์ลงในกระดาษให้เรียบร้อยและแต่ละกลุ่ม 

สลับกันตรวจผลงานของตนเอง (Think Talk Turn Teach Thai Skills)

กระดาน

ต่อแถวหลังสุด

ปรบมือ

ค�ำที่ไม่ประวิสรรชนีย์ค�ำที่ประวิสรรชนีย์                                          

คนที่ 1 คนที่ 1 คนที่ 1 คนที่ 1

ค�ำที่ประวิสรรชนีย์ที่พบในนิทานคุณธรรมเรื่อง “กระบองเพชรไร้หนาม”

	 -	 ทะเลทราย ระอุ กระบองเพชร ตะวัน กระหาย จะ นะ ซะ อะไร

ค�ำที่ไม่ประวิสรรชนีย์ที่พบในนิทานคุณธรรมเรื่อง “กระบองเพชรไร้หนาม”

	 - 	สวัสดี อันตราย ธรรมชาติ ตลอด
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กิจกรรมที่ 5 “ตามล่าหาความจริง”

	 ครูให้นักเรียนรวมกลุ่ม (กลุ่มเดิม 4 กลุ่ม)

	 กติกา (Think Talk Turn Teach Thai Skills)

	 - 	 เริ่มกิจกรรมตั้งแต่กลุ่มที่ 1 ถึง กลุ่มที่ 4 เรียงตามล�ำดับแบบวนไปเรื่อย ๆ

	 - 	 ครูถามค�ำถามนักเรียนในแต่ละกลุ่ม ดังนี้

ค�ำถามที่ 1 : 	 การร้องไห้ร�่ำไรมีเสียงชะงักเป็นห้วง ๆ เรียกว่าอะไร (สะอึกสะอื้น)
ค�ำถามที่ 2 : 	 การดูแลให้ปลอดภัย ดูแลอย่างรอบคอบไม่ให้พลั้งพลาด เรียกว่าอะไร (ระมัดระวัง)
ค�ำถามที่ 3 : 	 การผ่อนหนักผ่อนเบาให้แก่กัน ปรองดองกัน เรียกว่าอะไร (ประนีประนอม)
ค�ำถามที่ 4 : 	 ง่าย ไม่ล�ำบาก เรียกว่าอะไร (สะดวกสบาย)
ค�ำถามที่ 5 : 	 หมดจด ผ่องใส ไม่สกปรก เรียกว่าอะไร (สะอาดสะอ้าน)
ค�ำถามที่ 6 : 	 ถี่ถ้วน  รอบคอบ เรียกว่าอะไร (ละเอียดลออ)
ค�ำถามที่ 7 : 	 แสงกระพริบ ดูงดงาม เรียกว่าอะไร (ระยิบระยับ)
ค�ำถามที่ 8 : 	 คอยระมัดระวังพยุงไว้ คอยบํารุงรักษา ทะนุถนอมอย่างดี เรียกว่าอะไร (ประคับประคอง)
ค�ำถามที่ 9 : 	 คล่องแคล่ว แข็งขัน กระปรี้กระเปร่า ว่องไว เรียกว่าอะไร (กระฉับกระเฉง)
ค�ำถามที่ 10 : 	 พูดหรือท�ำอะไรให้เขารัก และสนิทชิดชอบ เรียกว่าอะไร (ประจบประแจง)
ค�ำถามที่ 11 : 	 มักกิน กินไม่เลือก เห็นแก่กิน เรียกว่าอะไร (ตะกละตะกลาม)
ค�ำถามที่ 12 : 	 ปะปนกันมากมายเต็มไปหมด เรียกว่าอะไร (พะรุงพะรัง)

สนทนาด้วยเทคนคิค�ำถาม R - C - A เพือ่พฒันาทกัษะชวีติ ในการสงัเกต และมแีนวทางหาค�ำตอบ
	 ค�ำถามเพื่อการสะท้อน (R) 
	 -	 นกัเรียนใช้วธิกีารใดหรอืทกัษะใดทีท่�ำให้รูว่้า ค�ำใดคอืค�ำทีป่ระวสิรรชนย์ีและค�ำใดคอืค�ำทีไ่ม่ประวสิรรชนย์ี
	 -	 ตอนที่ครูอ่านนิทานให้นักเรียนฟัง นักเรียนรู้ได้อย่างไรว่า ค�ำใดประวิสรรชนีย์หรือไม่ประวิสรรชนีย์
	 ค�ำถามเพื่อการเชื่อมโยง (C)
	 -	 นักเรียนใช้ทักษะการสังเกตในชีวิตประจ�ำวันอย่างไรบ้าง (แลกเปลี่ยน)
	 -	 ที่ผ่านมานักเรียนเคยสังเกตสิ่งต่าง ๆ เพื่อหาค�ำตอบหรือไม่ อย่างไร
	 ค�ำถามเพื่อการปรับใช้ (A)

	 -	 ในระหว่างเดินทางจากบ้านมาโรงเรียน นักเรียนใช้ทักษะการสังเกตกับสิ่งรอบข้างอย่างไร

	 	 - 	กลุม่ของนกัเรยีนทีถ่กูถามจะต้องช่วยกันหาค�ำตอบ โดยการน�ำค�ำตอบมารวมกนั

ให้ได้ความหมายท่ีสมบูรณ์ เช่น ค�ำถาม วัดพระแก้วอยู่ในจังหวัดอะไร ค�ำตอบ กรุงเทพ + 

มหานคร เป็นต้น

	 	 -	 นกัเรยีนและครชู่วยกนัสรุปว่า ค�ำทีป่ระวสิรรชนย์ีออกเสยีงอะ เตม็เสยีง ส่วนค�ำ

ที่ไม่ประวิสรรชนีย์ ออกเสียงอะกึ่งเสียง
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ผลส�ำเร็จเชิงประจักษ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

	 1.	 การเผยแพร่หัวข้อหนังสอืเร่ือง “กระบวนการจดักจิกรรมการเรยีนรูว้ชิาภาษาไทย ระดบั

ประถมศึกษาโดยใช้ 5T Model ในการเสรมิสร้างทักษะชวีติแห่งศตวรรษที ่21” หนงัสอืทกัษะชวีติ 

รหัสครูศตวรรษที่ 21 การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะชีวิตแห่งศตวรรษที่ 21 

	 2.	 เดก็ชายอนิทชั กางรมัย์ ได้รบัโล่รางวลัและเหรยีญทอง “ระดบันานาชาต”ิ ในการเข้า

ร่วมการแข่งขัน One Belt One Road Sparta International Youth ณ สาธารณรฐัประชาชนจนี 

	 3.	 เด็กหญิงปิยธิดา มีมา ได้รับโล่รางวัล “ระดับประเทศ” ในการประกวดค�ำขวัญ หัวข้อ 

“คนไทยรักชาติ รักและนิยมความเป็นไทย” เน่ืองในวันภาษาไทยแห่งชาติ ณ กรมส่งเสริม

วัฒนธรรม กระทรวงวัฒนธรรม

	 4.	 เด็กชายนครินทร์ ฮวดสุวรรณ์ และเด็กหญิงสุจิตตรา กาด�ำ  ได้รับโล่รางวัล “ระดับ

ประเทศ” ในการประกวดเล่านิทานในโครงการ “นิทานสีขาวกับเรื่องราวแห่งความดีงาม” 

ณ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
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การปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมเพื่อพัฒนาศักยภาพ
ครูบรรจุใหม่ ในการจัดการเรียนการสอน โดยการ 

Coaching และ Mentoring
•	 ดร.สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ 1

•	 ดร.สหชัย สาสวน 2

	 การศึกษาของประเทศถือได้ว่าเป็นการบริการอย่างหนึ่งของรัฐ (Public Service) ซึ่งตาม

หลักเศรษฐศาสตร์สมัยใหม่ กระบวนการทางการศึกษา เป็นกระบวนการผลิต (Production 

Process) ชนิดหนึ่ง ซึ่งจะช่วยเปลี่ยนแปลงมนุษย์ให้มีคุณภาพดีข้ึน ประชาชนจึงต้องการพัฒนา

คณุภาพของตนเอง ส่วนรฐับาลกต้็องการพฒันาคนเพือ่ไปพฒันาประเทศ ส�ำหรบัสังคมเช่นเดยีวกนั 

คือ มีความต้องการพัฒนาคนเพ่ือเข้ามารับช่วงดูแลและพัฒนาให้สังคมและเอกลักษณ์ของสังคม 

มีความยั่งยืน ปัจจัยหรือสิ่งที่จะท�ำให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ของบุคคล รัฐบาล และสังคมอย่างมี

ประสทิธภิาพกคื็อการศึกษา การศึกษาจึงถกูก�ำหนดเป็นเครือ่งมอืของรฐั เพือ่ให้บรรลวุตัถุประสงค์ 

การศกึษาในฐานะกลไกพืน้ฐานของการพฒันาคน จงึเป็นสิง่ทีส่งัคมหวงัพึง่พาให้เป็นเครือ่งเตรียมคน 

และสังคมให้พร้อมรับความเปลี่ยนแปลงเพ่ือการพัฒนาประเทศอย่างมีประสิทธิภาพ จากความ

ต้องการของสังคม รัฐบาลและบุคคล การศึกษาจึงเป็นทั้งกระบวนการผลิต ซึ่งช่วยเปลี่ยนแปลง

มนษุย์ให้มคีณุภาพดีขึน้ เป็นทนุมนษุย์ (Human Capital) และเป็นทัง้รปูแบบหนึง่ของการบรโิภค

หรือบรกิารซึง่จะช่วยให้มนษุย์มคีวามสขุพฒันาตนเองไปสูค่ณุภาพชวีติและชนช้ันทางสงัคมทีด่กีว่า 

ฉะนั้น การจัดการศึกษาในบทบาทหน้าที่ของรัฐและผู้เกี่ยวข้องจึงต้องจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ 

จึงจะท�ำให้บุคคลเป็นทรัพยากรที่มีค่า เพ่ือพัฒนาประเทศโดยจัดอย่างมีประสิทธิภาพเพื่อก่อ 

ให้เกิดประสิทธิผลมากที่สุด (เสริมศักดิ์ วิศาลาภรณ์, 2543 ; อมรวิชช์ นาครทรรพ, 2540 ; 

ชัยอนันต์ สมทุวณชิ, 2541 ; ธ�ำรง อดุมไพจติรกลุ, 2543) ซึง่ปัจจบุนัเป็นยคุของการเปลีย่นแปลง

1	 อดีตผู้อ�ำนวยการเชี่ยวชาญ โรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) ผู้เชี่ยวชาญพิเศษส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
	 ปัจจุบันอาจารย์ประจ�ำหลักสูตรการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยปทุมธานี
2	 ผู้อ�ำนวยการเชี่ยวชาญโรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) 
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และมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วในทุกด้านไม่ว่าจะเป็น

เศรษฐกิจ การเมือง การศึกษาและด้านสังคม โดยเฉพาะ 

อย ่างยิ่ งด ้านเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 

การเปลี่ยนแปลงดังกล่าวส่งผลกระทบต่อสังคมไทยโดยตรง

ในทุก ๆ ด้าน ในด้านการศึกษาซึ่งมีความส�ำคัญและจ�ำเป็น

อย่างยิ่ง ประเทศไทยโดยกระทรวงศึกษาธิการจึงได้ท�ำการ

ปฏิรูปการศึกษาโดยอาศัยแนวทางตามพระราชบัญญัติการ

ศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และแก้ไขเพ่ิมเติม 

ทุกฉบับ จึงมีนโยบายในการเปลี่ยนแปลงการจัดการศึกษา 

โดยการปฏิรูปการศึกษาตามแนวทางการปฏิรูป 4 ด้าน 

คือ การปฏิรูปโรงเรียนหรือสถานศึกษา การปฏิรูปครูและ

บุคลากรทางการศึกษา การปฏิรูปหลักสูตร และการปฏิรูป

กระบวนการสอน ดังจะเห็นได้ว่า การพัฒนาครู คณาจารย์

และบุคลากรทางการศึกษา มีความส�ำคัญและจ�ำเป็นตาม 

พระราชบัญญัติระเบียบข้าราชการครูและบุคลากรทางการ

ศกึษา พ.ศ. 2547 และทีแ่ก้ไขเพ่ิมเตมิ (ฉบับที ่2) พ.ศ. 2551 

(สมศกัดิ ์คงเทีย่ง, 2555 : 71 - 72) ซึง่ก�ำหนดว่า ผูใ้ดได้รบั 

การบรรจุและแต่งต้ังในต�ำแหน่งครูผู้ช่วย ให้ผู้นั้นเตรียม 

ความพร้อมและพัฒนาอย่างเข้มเป็นเวลาสองปีก่อนแต่งตั้ง

ให้ด�ำรงต�ำแหน่งครู ทั้งนี้ การทดลองปฏิบัติหน้าที่ราชการ

และการเตรียมความพร้อมและพัฒนาอย่างเข้มให้เป็นไป 

ตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่ ก.ค.ศ. ก�ำหนด กระทรวง

ศึกษาธิการ ได้ประกาศแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาใน

ทศวรรษที ่2 (พ.ศ. 2552 - 2561) เพ่ือต่อเนือ่งและสอดคล้อง 

กับแนวทางการปฏิรูปการศึกษาท่ีได้ด�ำเนินการมาแล้ว 
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โดยก�ำหนดนโยบายการปฏิรูปการศึกษา รอบ 2 มุ่งเน้น 3 เรื่องหลัก ประกอบด้วยการปฏิรูป 

ด้านคุณภาพ เป็นการสร้างคณุภาพใหม่ในด้านต่าง ๆ การปฏริปูด้านโอกาสทางการศกึษาเปิดโอกาส 

ให้คนไทยทกุกลุม่ทกุประเภทได้เรยีนรูต้ลอดชวีติอย่างมคีณุภาพและการปฏิรปูด้านการมส่ีวนร่วม 

มุ่งเน้นการมีส่วนร่วมจากทุกฝ่าย ในการสนับสนุนการจัดการศึกษาและพัฒนาคุณภาพการศึกษา 

เหตุผลส�ำคัญที่ต้องมีการปฏิรูปต่อเนื่อง คือ การยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาให้สูงข้ึน 

(นฤทธิ์ ภูเฉลิม, 2557) การพัฒนาครูอาจารย์ประจ�ำการจึงเป็นความพยายามของผู้เกี่ยวข้อง 

ทกุฝ่ายในโรงเรียนทีจ่ะช่วยกนัส่งเสรมิประสทิธภิาพและประสทิธผิลให้ดขีึน้ด้วยกระบวนการนเิทศ

ภายใน ทั้งแบบ Coaching1 และ Mentoring2 มาใช้ร่วมกันซ่ึงมีความเหมาะสมส�ำหรับครูท่ี 

บรรจุใหม่เป็นอย่างยิ่ง การสอนงานและการเป็นพี่เลี้ยง ซึ่งเป็นเทคนิคการพัฒนาการเรียนรู ้

ของบคุลากรในโรงเรียนได้เป็นอย่างดี (อญัชล ีธรรมะวธิกีลุ, 2552 ; ยพุนิ ยนืยง, 2553) การนเิทศ

ภายในน้ัน Peter & Glorge (2004) ได้ก�ำหนดกจิกรรมการนเิทศภายใน เป็น 3 ด้านทีส่�ำคญั คอื 

ด้านการพัฒนาหลักสูตร ด้านการพัฒนาการเรียนการสอนและด้านการพัฒนาครูผู้สอน ดังนั้น 

งานนิเทศภายในซึ่งเป็นภาระงานพัฒนาบุคลากรที่ส�ำคัญของการแก้ไขปัญหาและเป็นบทบาท

หน้าที่ที่ส�ำคัญ และจ�ำเป็นของผู้บริหารโรงเรียน อันจะส่งผลต่อคุณภาพของการจัดการเรียน 

การสอนของโรงเรียนต่าง ๆ ซึง่ขณะนีก้�ำลงัประสบปัญหาด้านบุคลากรเกีย่วกบัจ�ำนวนครท่ีูเกษยีณ

อายุราชการและการบรรจุแต่งตั้งข้าราชการครูใหม่จ�ำนวนมาก ดังนั้น การพัฒนาครูบรรจุใหม่ 

ซ่ึงเป็นภารกิจส�ำคัญที่โรงเรียนจะต้องด�ำเนินการด้วยการสอนงานและการเป็นพี่เลี้ยง เพ่ือให้คร ู

ได้มีความรู้ความสามารถ ในการพัฒนาโรงเรียนให้ไปสู่มาตรฐานสากลที่มีคุณภาพต่อไป

1	 Coaching หมายถึง กิจกรรม การชี้แนะ การสอนงาน
2	Mentoring หมายถึง กิจกรรมการเป็นพี่เลี้ยงให้ค�ำปรึกษาและเป็นตัวอย่างที่ดี
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	 การปฏิบัติการแบบมีส ่วนร ่วมเพื่อพัฒนา

ศักยภาพครูบรรจุใหม่ในการจัดการเรียนการสอน 

โดยการ Coaching และ Mentoring โดยมี

วัตถุประสงค์เพื่อการด�ำเนินการจัดการเรียนการสอน

ด้วยการจัดท�ำแผนการเรียนรู้ การจัดท�ำข้อทดสอบ

รายวชิาของครบูรรจุใหม่ โดยใช้กระบวนการวจัิยปฏบิติั

การแบบมส่ีวนร่วม (Participatory Action Research 

: PAR) 4 ขั้นตอน Kemmis and McTaggart (1998) 

ประกอบด้วย ขั้นเตรียมการ ขั้นการวางแผนพัฒนา 

ขั้นด�ำเนินการพัฒนา และขั้นติดตามและประเมินผล

การพัฒนาจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในโรงเรียนเป็นคณะ 

ผู้พัฒนา (ครูเกษียณ) และหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ 

โดยมีขั้นตอนการพัฒนา ดังนี้

	 ขั้นที่ 1	 ขั้นเตรียมการ (Prepare) 

	 	 ศกึษาสภาพปัญหาการด�ำเนนิการจดัการเรยีนการสอนของครบูรรจใุหม่ แนวทาง

และระยะเวลาที่เหมาะสมในการพัฒนา เลือกแนวทางการพัฒนาด้วยการจัดอบรมเชิงปฏิบัติการ

จัดท�ำแผนการเรียนรู้และจัดอบรมเชิงปฏิบัติการกระบวนการวัดและประเมินผลตามหลักสูตร 

ด้วยหลักการและเหตุผลที่ว่า การพัฒนาครูให้มีความรู้ความเข้าใจในแนวทางการจัดท�ำแผน 

การเรียนรู้และกระบวนการวัดและประเมินผลจะส่งผลให้ครูมีความสามารถในการจัดท�ำแผน 

การเรียนรู้ได้ถูกต้องและสามารถสร้างและใช้เครื่องมือในการวัดประเมินผลผู้เรียนได้อย่างมี 

คุณภาพถูกต้องเหมาะสม ปฏิบัติการพัฒนาศักยภาพครูบรรจุใหม่ในการจัดการเรียนการสอน 

โดยการ Coaching และ Mentoring ด้วยหลักการและเหตุผลที่ว่า การพัฒนาศักยภาพคร ู

อย่างต่อเน่ืองจะท�ำให้ครูสามารถปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพด้วยกระบวนการสอนงาน 

และการมีพี่เลี้ยง โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างความรู้ความเข้าใจในการจัดท�ำแผนการเรียนรู้ 

และการจัดท�ำข้อทดสอบรายวิชา ระยะเวลา 1 ปีการศึกษา โดยคณะผู้พัฒนาที่มีความรู้ความ

สามารถเป็นแบบอย่างที่ดีได้
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	 ขั้นที่ 2	 ขั้นวางแผนพัฒนา (Plan) 

		  2.1	 ประชุมร่วมกบัผูเ้ก่ียวข้องประกอบด้วยผูอ้�ำนวยการโรงเรยีน รองผูอ้�ำนวยการ 

โรงเรียน หัวหน้างาน หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ เพ่ือร่วมกันวางแผนพิจารณา ก�ำหนด 

รายละเอียด กิจกรรมโครงการและวิทยากร พร้อมท้ังคณะผู้พัฒนาซ่ึงเป็นข้าราชการบ�ำนาญ 

ที่มีความรู้ความสามารถ

	 	 2.2	 ประชุมร่วมกับวิทยากรอบรม และคณะผู้พัฒนา ซ่ึงจะช่วยนิเทศสอนงาน 

และเป็นพี่เลี้ยงเพื่อวางแผนการจัดอบรมเชิงปฏิบัติการจัดท�ำแผนการเรียนรู้และกระบวนการวัด

ประเมนิผลตามหลกัสตูร พร้อมพจิารณาเกีย่วกบัรปูแบบแผนการจดัการเรยีนรู ้ขอบเขตการนเิทศ

ติดตามงาน ระยะเวลาในการด�ำเนินกิจกรรม

	 	 2.3	 ประชุมสร้างความเข้าใจกับครูบรรจุใหม่และครูในโรงเรียนเพื่อให้ทราบ

วัตถุประสงค์ของการด�ำเนินกิจกรรมโครงการ ด้วยหลักการและเหตุผลที่ว่าการนิเทศจาก 

ผู้มีส่วนร่วมเป็นการช่วยชี้แนะ ไม่ได้ควบคุมจับผิดและอธิบายข้ันตอนวิธีการด�ำเนินกิจกรรม 

และผลลัพธ์ที่จะเกิดขึ้นเพื่อให้เห็นภาพในอนาคต เพื่อลดความวิตกกังวลและสร้างความเข้าใจ 

มีความมั่นใจและทราบถึงความคาดหวังของโรงเรียน ชุมชนและสังคม

	 ขั้นที่ 3	 ขั้นด�ำเนินการพัฒนา (Action and Observe) 

	 	 3.1	 ด�ำเนินการอบรมเชิงปฏบิติัการพฒันาศกัยภาพครบูรรจใุหม่ด้วยการฝึกปฏบัิติ

จัดท�ำแผนการเรียนรู ้ และกระบวนการวัดประเมินผลตามหลักสูตรโดยใช้แนวทางการวิจัย 

ปฏิบัติการ (PAOR) สุวิมล ว่องวาณิช (2545) ด้วยการ

			   วางแผน (Plan) เตรียมการต่าง ๆ ทั้งด้านอาคารสถานที่ วัตถุประสงค์ 

บคุลากรรับผดิชอบงาน วทิยากร ผูเ้กีย่วข้อง การสร้างเครือ่งมือเพือ่การประเมนิ และงานเกีย่วกบั

ธุรการ
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		  	 การปฏิบัติตามแผน (Act) จัดอบรมเชิงปฏิบัติการการจัดท�ำแผนการเรียนรู้

และกระบวนการวัดประเมินผลตามหลักสูตร โดยการแบ่งกลุ่มเพื่อฝึกปฏิบัติโดยมีวิทยากร 

ประจ�ำกลุ่ม

		  	 การติดตามสังเกต ตรวจสอบ (Observe) วิทยากรประจ�ำกลุ่มและวิทยากร

หลักจะเดินสังเกตตรวจดูการจัดท�ำและให้ค�ำแนะน�ำ ปรึกษาไปด้วย โดยมีใบงานเป็นเคร่ืองมือ 

ฝึกปฏิบัติ

			   ข้อมูลย้อนกลับ (Reflect) ด้วยการตรวจแผนการจัดการเรียนรู ้ และ 

ข้อทดสอบทีค่รูบรรจใุหม่ได้จดัท�ำขึน้ วทิยากรประชมุร่วมกนัเพือ่ปรกึษาและน�ำเสนอผลการตรวจ

ประเมนิจดัท�ำแผนการจดัการเรยีนรูแ้ละข้อทดสอบรายวชิาให้ครบูรรจใุหม่ทราบ เพือ่ให้ปรบัปรงุ

แก้ไขต่อไป

	 	 3.2	 ด�ำเนินการพัฒนาศักยภาพครูบรรจุใหม่ในการจัดการเรียนการสอนโดยการ 

Coaching และ Mentoring ด้วยการสอนงานและเป็นพ่ีเลี้ยงในการปฏิบัติหน้าท่ีตามบทบาท 

ของครู โดยใช้แนวทางการวิจัยปฏิบัติการ (PAOR) ด้วยการ

			   วางแผน (Plan) ประชุมคณะผู ้พัฒนาซึ่งเป็นข้าราชการครูท่ีเกษียณ 

อายุราชการแล้วเป็นผู้ที่มีความรู้ความสามารถเชี่ยวชาญในการจัดท�ำแผนการเรียนรู้และการวัด 

ประเมินผลตามหลักสูตร เป็นผู้ที่มีบุคลิกภาพเป็นแบบอย่างท่ีดีได้ เพื่อท�ำความเข้าใจในบทบาท

หน้าทีข่องคณะผู้พัฒนา วางแผนการติดตาม ประเมนิ และมอบหมายครบูรรจใุหม่ให้คณะผู้พฒันา 

รับผิดชอบ 1 : 5 ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้และแจ้งให้ครูบรรจุใหม่ทราบ

			   การปฏิบัติตามแผน (Act) คณะผู้พัฒนาจะพบครูบรรจุใหม่เพื่อท�ำความ 

คุน้เคยและตกลงเกีย่วกบัเวลาในการพดูคุย ปรกึษางาน โดยคณะผูพ้ฒันาจะเข้ามาอยูใ่นกลุม่สาระ

อาทิตย์ละ 1 - 2 วัน วันละประมาณ 5 ชั่วโมง เพื่อช่วยสอนงานในบทบาทหน้าที่และการจัดท�ำ

แผนการเรียนรู้ และข้อทดสอบรายวชิา ความใกล้ชดิอยูร่่วมกนัจะช่วยถ่ายทอดซมึซบัลกัษณะจาก

ตัวแบบอย่างที่ดีของคณะผู้พัฒนาไปสู่ครูบรรจุใหม่ ด�ำเนินการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 2 ภาคเรียน 
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(1 ปีการศกึษา) เพ่ือให้กจิกรรมการจัดการเรยีนการสอนและการวดัประเมินผล การจดัท�ำรายงาน

ต่าง ๆ ตามบทบาทหน้าที่ ได้รับการสอนงานอย่างครอบคลุม ครบวงจรของงาน

		  	 การติดตามสังเกตตรวจสอบ (Observe) คณะผู้พัฒนาจะสังเกตพฤติกรรม

การพัฒนาและประเมินคุณภาพแผนการจัดการเรียน ด้วยการพิจารณาความสอดคล้อง ส�ำหรับ 

ข้อทดสอบรายวิชาจะประเมินจากการหาค่าความเชื่อมั่น (KR - 20)

			   ข้อมลูย้อนกลบั (Reflect) น�ำผลการประเมนิคุณภาพแผนการจดัการเรยีนรู้

และคุณภาพข้อทดสอบรายวิชาแจ้งให้ครูบรรจุใหม่ทราบพร้อมท้ังให้ค�ำปรึกษาเมื่อสิ้น 

ภาคเรียนด้วย

	 ขั้นที่ 4	 ขั้นติดตามและประเมินผลการพัฒนา (Reflect)

		  คณะผู้พัฒนา ผู้บริหารโรงเรียน ผู้เกี่ยวข้องและครูบรรจุใหม่เข้าร่วมประชุมสรุป

สะท้อนข้อคดิเหน็ผลการพฒันาด้วยการประเมนิความพงึพอใจ และได้แสดงความคดิเห็นอภปิราย 

เพื่อน�ำไปสู่การพัฒนาปรับปรุงของโรงเรียนต่อไป จากแนวทางการพัฒนาดังกล่าวโรงเรียน

บดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) 2 (2561) ได้น�ำแนวทางไปปฏิบัติใช้พบว่า การสังเกตพฤติกรรม 

ความตัง้ใจกระตอืรอืร้น บคุลกิภาพ การด�ำเนินกจิกรรมตามค�ำแนะน�ำ วุฒภิาวะ ความตรงต่อเวลา 

ความเรียบร้อยของผลงาน จิตอาสา และความสุขในการได้รับการพัฒนาโดยรวมอยู่ในระดับด ี

เมือ่พจิารณาพฤตกิรรมครบูรรจุใหม่เป็นรายบคุคลสะท้อนกลบัอยูใ่นระดบัดทีกุคนและมพีฒันาการ

ด้านพฤติกรรมในภาคเรียนที่ 2 ดีกว่าภาคเรียนที่ 1 ทุกแผนการเรียนรู้ของครูบรรจุใหม่ ประจ�ำ

ภาคเรียนที่ 1 มีความเหมาะสม สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู ้

และจุดประสงค์การเรียนรู้ การก�ำหนดสาระส�ำคัญหรือความคิดรวบยอดได้ถูกต้อง การก�ำหนด

สาระการเรยีนรูไ้ด้เหมาะสม การก�ำหนดสมรรถนะของผูเ้รยีนได้สอดคล้อง การก�ำหนดคณุลกัษณะ

อันพึงประสงค์ได้ถูกต้อง การก�ำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ถูกต้องและครอบคลุม ก�ำหนดชิ้นงาน
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หรอืภาระงานได้เหมาะสม การวดัประเมนิผลถกูต้องเหมาะสม การก�ำหนดใช้สือ่หรอืแหล่งเรยีนรู้

ได้เหมาะสม คิดเป็นร้อยละ 85.29 และภาคเรียนที่ 2 คิดเป็นร้อยละ 100 คุณภาพข้อทดสอบ

รายวิชาของครูบรรจุใหม่ พิจารณาจากค่าความเชื่อมั่นของข้อทดสอบทั้งฉบับ (KR-20) พบว่า 

ข้อทดสอบรายวชิา มค่ีาความเชือ่มัน่ทัง้ฉบบัอยูร่ะหว่าง .80 - .93 ท้ังสองภาคเรยีน ครบูรรจใุหม่

และครูผู้เกี่ยวข้องมีความพึงพอใจต่อการพัฒนาศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนโดยการ 

Coaching และ Mentoring โดยรวมอยู่ในระดับดีมาก การจัดกิจกรรมพัฒนาศักยภาพโดยการ

สอนงานและการเป็นพี่เลี้ยงโดยครูที่เกษียณอายุราชการแต่มีความรู้ความสามารถเป็นท่ีเคารพ

ศรัทธา จะช่วยแก้ปัญหาการขาดแคลนศึกษานิเทศก์ได้เป็นอย่างดี และเป็นแนวทางหนึ่ง 

ในการให้ค�ำแนะน�ำครูบรรจุใหม่ติดตามช่วยเหลือแก้ไขผู้เรียนกรณีที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ไม่สมบูรณ์ได้เป็นอย่างดีอีกด้วย
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การออกแบบการเรียนรู้
เพื่อความเท่าเทียมอย่างเป็นธรรมในช้ันเรียนรวม

•  ดร.สามารถ รัตนสาคร
	 ส�ำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ สพฐ.

	 จากปัญหาการอพยพย้ายถิ่นเพื่อมาหา

งานท�ำของคนชนบท และประเทศเพื่อนบ้าน 

ส่งผลให้โรงเรียนหลายแห่งมีนักเรียนที่มีความ

ต้องการจ�ำเป็นแตกต่างกันมากกว่าในอดีต 

หนึ่งห้องเรียนอาจมีนักเรียนที่มาจากเช้ือชาติ 

และภูมิหลังที่แตกต่างกัน นักเรียนบางคน

ภาษาไทยอาจมิใช่เป็นภาษาแรกของพวกเขา 

นักเรียนในชั้นเรียนแต่ละคนอาจมีรูปแบบ 

การเรียนรู้ท่ีหลากหลาย บางคนเรียนรู้ผ่าน

ทางการเห็นได้ดี บางคนสามารถเรียนรู้ผ่าน 

การฟังได้ดกีว่า ในขณะทีน่กัเรียนบางคนเรยีนรู ้

ผ่านการลงมอืปฏบิตัไิด้ดกีว่า นอกจากนี ้มเีดก็

พิการที่ เข ้าเรียนในโรงเรียนทั่วไปเพิ่มขึ้น 

นักเรียนที่มีความพิการดังกล่าวประกอบด้วย 

นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเหน็ ทางการ

ได้ยิน สุขภาพหรือการเคลื่อนไหว ทางการ

เรียนรู้ และนักเรียนออทิสติก เป็นต้น ดังนั้น 

การจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนที่มีความ

แตกต่างดังกล่าวไปถึงยังมาตรฐานระดับสูง 

จึงเป็นความท้าทายของครูผู้สอน โดยเฉพาะ 

ในประเด็นเรื่องจะออกแบบการเรียนรู้อย่างไร

จึงจะตอบสนองในความแตกต่างของนักเรียน

แต่ละบุคคล และช่วยให้นักเรียนทุกคนเรียนรู้

ได้อย่างเต็มตามศักยภาพ

	 จากการศึกษาและทบทวนวรรณกรรม 

พบว่า ในช่วง 2 ทศวรรษท่ีผ่านมา นักการ

ศึกษาได้เริ่มน�ำแนวคิดเกี่ยวกับการออกแบบ

เพื่อทุกคน (Universal Design: UD) ซึ่งมี 

ต้นก�ำเนดิมาจากสาขาสถาปัตยกรรม ด้วยอาชีพ 

สถาปนิกจ�ำเป ็นต ้องพยายามคิดค ้นการ

ออกแบบอาคาร และพื้นท่ีท่ีมีลักษณะทาง

กายภาพที่เข้าถึงได้ กลุ่มสถาปนิกค้นพบว่า 

การน�ำความต้องการจ�ำเป็นของกลุ่มคนที่ 

หลากหลายเข้ามาสู่การพิจารณาในเบ้ืองต้น

ของการออกแบบจะช่วยให้ชิ้นงานที่ได ้มี

ลกัษณะของ UD ง่ายต่อการใช้ และมปีระโยชน์ 

ทั้ ง บุ คคลพิ ก ารและ ผู ้ ท่ี มี ร ่ า งกายปกต ิ

(Orkwis and McClain, 1999) ตัวอย่าง 
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การปรับขอบทางเท้าให้มีทางลาด นอกจาก 

มเีป้าหมายให้ผู้ทีใ่ช้รถวลีแชร์เดินทางได้สะดวก

แล้ว ยังช่วยให้ผู้ท่ีขับขี่จักรยาน หรือคุณแม่ 

ที่เข็นรถเด็กอ่อนไปตามทางเท้าได้สะดวกด้วย

เช่นกัน ซึ่งเป็นแนวทางส�ำหรับการออกแบบ

สภาพแวดล้อม และผลิตภัณฑ์ที่ทุกกลุ่มคน

สามารถใช้ประโยชน์ได้โดยไม่ต้องมีการปรับ 

หรือดัดแปลง 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 ค�ำว่า “การออกแบบเพื่อทุกคน” มิได้

หมายความว่า เป็นวธิกีารแก้ปัญหาวธิเีดยีวทีด่ี

ที่สุด แต่หมายถึงการให้ความส�ำคัญกับความ

จ�ำเป็นของการใช้วิธีการท่ีหลากหลาย เพ่ือให้

สอดคล้องกับความต้องการจ�ำเป็นของคน

แต่ละคนที่มีความแตกต่างกัน โดยมีหลักการ

พื้นฐานส�ำคัญ 7 ประการ ดังนี้ 

	 1.	 ความเท่าเทยีม (Equitable) เพือ่ให้แน่ใจว่า การออกแบบนัน้ใช้ประโยชน์ได้ และเป็น

ที่ต้องการส�ำหรับทุกคนในทุกระดับความสามารถ

	 2.	 ความคล่องตัว/ยืดหยุ่นในการใช้งาน (Flexibility) ในการใช้งานเพื่อตอบสนองต่อ 

ความพึงพอใจและความสามารถที่แตกต่างหลากหลาย

	 3.	 ใช้งานได้ไม่ซับซ้อนและเข้าใจง่าย (Simple and Intuitive) การใช้ผลิตภัณฑ์ หรือ

สภาพแวดล้อมนั้นง่ายต่อการท�ำความเข้าใจ

	 4.	 เป็นข้อมูลที่รับรู้หรือเข้าใจได้ (Perceptible Information) ข้อมูลนั้นต้องสื่อสาร 

อย่างได้ผล โดยไม่จ�ำกัดอยู่ที่ประสาทการรับรู้ หรือความสามารถทางร่างกายของผู้ใช้

	 5.	 ความผิดพลาดที่ยอมรับได้ (Tolerance for Error) ช่วยลดผลกระทบของสิ่งท่ีเกิด 

โดยบังเอิญ หรือการกระท�ำที่ไม่ได้ตั้งใจ

	 6.	 ใช้ความพยายามเพียงเล็กน้อย (Low Physical Effort) การใช้ผลิตภัณฑ์ และเข้าถึง

สภาพแวดล้อมได้อย่างสะดวกสบาย โดยใช้พลังกายเพียงเล็กน้อย

	 7.	 ขนาดและพื้นที่ส�ำหรับการเข้าไปใช้งาน (Size and Space for 

Approach) คือ การช่วยในการเข้าถึงการบริการ โดยท่ีขนาดร่างกาย 

หรือความสามารถในการเคลื่อนไหวไม่เป็นข้อจ�ำกัดในการเข้าถึง/ 

ใช้ผลิตภัณฑ์ และสภาพแวดล้อม



	 ทัง้นี ้ศนูย์การออกแบบเพือ่ทุกคน (Center for Universal Design) ณ มหาวทิยาลยันอร์ท

แคโรไลนา สเตต และศนูย์เทคโนโลยพิีเศษประยกุต์ (Center for Applied Special Technology: 

CAST) เป็นองค์กรที่น�ำหลักการของ UD มาประยุกต์ใช้ในการศึกษา โดยน�ำเสนอในรูปแบบ 

การออกแบบการเรียนรู้เพื่อทุกคน (Universal Design for Learning: UDL) ซึ่งเป็นการน�ำหลัก

การของการออกแบบเพื่อทุกคนมาประยุกต์ใช้ในหลักสูตร และยุทธศาสตร์การสอน เพื่อส่งเสริม

การเรียนรู้และตอบสนองความต้องการจ�ำเป็น ที่แตกต่างของนักเรียนแต่ละคน แนวทางดังกล่าว

ให้ความส�ำคัญกับหลักสูตรที่มีความยืดหยุ่น และน�ำเสนอในรูปแบบที่หลากหลาย เพื่อช่วยให ้

ผู้เรียนท่ีมีภูมิหลัง รูปแบบการเรียนรู้ และความสามารถท่ีแตกต่างหลากหลาย สามารถเข้าถึง 

และมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งหลักการของการ

ออกแบบการเรียนรู้เพ่ือทุกคนอยู่บนพ้ืนฐานของประสาท

วิทยาศาสตร์ (Neuroscience) ที่บอกเราว่า สมองคนเรา

ประกอบด้วยเครอืข่ายกว้าง ๆ 3 เครอืข่ายทีเ่กีย่วข้องกับการ

เรียนรู้ ดังแผนภาพ
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การออกแบบการเรียนรู้เพื่อทุกคน

เครือข่ายการรู้คิด
“เรียนรู้อะไร”

เป็นระบบที่เกี่ยวข้องกับการ
รวบรวมความจริง เราจะระบุ
และการจ�ำแนกสิ่งที่เราเห็น 
ได้ยินและอ่านได้อย่างไร การ
รับรู ้และเข้าใจเรื่องราวและ 
จุดหมาย

ระบบที่บอกว่า เราจะท�ำสิ่ง
หนึง่สิง่ใดอย่างไร การวางแผน
และการแสดงออกผ่านทาง
กิจกรรม เราจะจัดการและ
แสดงความคิดของเราอย่างไร 
ผ ่ านการ เขี ยน เรี ย งความ 
หรือ วิ ธีการแก ้ป ัญหาทาง
คณิตศาสตร์ “เรียนรู้อย่างไร”  

เป็นระบบที่เกี่ยวข้องกับการ
เข้าร่วมกิจกรรม และท�ำให้
นักเรยีนยงัคงมแีรงจูงใจในการ
ร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ได ้
สิ่ ง ท่ีนักเรียนรู ้สึกถึ งความ
ท้าทาย ตื่นเต้น หรือให้ความ
สนใจกบัการเรยีนรู ้เหล่าน้ีเป็น
แง่มมุเชงิความรูส้กึและเจตคติ 
“เรียนรู้ท�ำไม”

เครือข่ายเชิงยุทธศาสตร์ 
“วิธีเรียนรู้” 

เครือข่ายเชิงความรู้สึก
และเจตคติ 

“ท�ำไมต้องเรียนรู้” 
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	 การออกแบบการเรียนรู้เพ่ือทุกคน หรือ UDL จึงเป็นการสนับสนุนเพื่อให้ได้สื่อ และ 

เครื่องมือที่สามารถปรับใช้ได้อย่างหลากหลาย พร้อมทั้งสนับสนุนหลักสูตรและการเรียนการสอน

ท่ีมีวิธีการน�ำเสนอ แสดงออกถึงความรู้ความเข้าใจ และเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธี 

ที่หลากหลาย (Center for Applied Special Technology, 2017)

	 หลักการของ UDL ช่วยนักการศึกษาในการออกแบบการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับเครือข่าย

การท�ำงานของสมองที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ของนักเรียนแต่ละคนท่ีมีความแตกต่างกัน ดังนั้น 

การออกแบบการเรียนรู้เพื่อทุกคนจึงมีหลักการพื้นฐาน 3 ประการดังนี้

	 1.	 มีการน�ำเสนอ หรือใช้วิธีการสอนด้วยวิธีท่ีหลากหลาย เพื่อให้นักเรียนมีทางเลือก 

ในการรับข้อมูล และความรู้

	 2.	 ให้นักเรียนมีโอกาสในการแสดงออก และการแสดงถึงความรู้และทักษะด้วยวิธีการ 

ที่หลากหลาย เพื่อให้ผู้เรียนมีทางเลือกส�ำหรับการแสดงสิ่งที่เขารู้ 

	 3.	 ให้โอกาสนักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธีท่ีหลากหลายเพื่อกระตุ้น 

ความสนใจของนักเรียน สร้างความท้าทายนกัเรยีนอย่างเหมาะสม และสร้างแรงจงูใจในการเรยีนรู้

UDL กับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education)

	 ปัจจบุนัมโีรงเรยีนในสงักัดส�ำนกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานทีจ่ดัการเรยีนรวม 

จ�ำนวน 21,250 โรงเรียน มีเด็กพิการที่ก�ำลังเรียนอยู่ในโรงเรียนดังกล่าว จ�ำนวน 361,808 คน 

(ส�ำนักบรหิารงานการศกึษาพเิศษ, 2560) นกัเรยีนเหล่านีต่้างมคีวามต้องการจ�ำเป็นท่ีแตกต่างกนั 

จึงเป็นความท้าทายของครูที่จะสอนให้นักเรียนที่มีความแตกต่างดังกล่าวไปถึงยังมาตรฐาน 

ระดับสูง ในหน่ึงชัน้เรยีนอาจมนีกัเรียนทีม่ปัีญหาในการเรยีนรูด้้วยเหตผุลท่ีแตกต่างกนั แต่อย่างไร

ก็ตาม ครูทุกคนต่างมีความต้องการเห็นนักเรียนแต่ละคนมีโอกาสก้าวหน้าทางการศึกษาอย่าง 

เท่าเทียมกัน ซ่ึงมิได้เป็นความท้าทายเฉพาะประเทศไทยเท่านั้น แต่ยังคงเป็นความท้าทายของ

หลาย ๆ ประเทศด้วยเช่นกัน ด้วยเหตผุลดังกล่าว ยูเนสโกได้ก�ำหนดเป้าหมายการพฒันาอย่างยัง่ยนื 

(Sustainable Development Goal: SDGs) โดยเฉพาะเป้าหมายที ่4 ด้านการศกึษา และกรอบ

การท�ำงานด้านการศกึษา 2030 (Education 2030 Framework for Action) ทีก่�ำหนดให้มกีาร

รับรองการศึกษาที่เท่าเทียมและทั่วถึง โดยให้ความส�ำคัญกับการเรียนรวม (Inclusive 

Education) ส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิตแก่ทุกคนให้เป็นรากฐานส�ำหรับการศึกษาที่มีคุณภาพ
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	 ก่อนอื่นขอท�ำความเข้าใจเกี่ยวกับการ

เรียนรวม (Inclusive Education) ที่ถูกต้อง

เสียก่อน ยูเนสโก ได้ให้ค�ำจ�ำกัดความของ 

การจัดการเรียนรวม (Inclusive Education) 

ว่า เป็นวิธีการมองเข้าไปในระบบการศึกษา 

เพ่ือขจัดอุปสรรคที่ไปกีดกัน หรือปิดกั้น

นักเรียนมิให้สามารถเข้าถึงและมีส่วนร่วมใน

กิจกรรมทางการศึกษาได้อย่างเต็มที่ อุปสรรค

ดังกล่าวอาจเชื่อมโยงกับเชื้อชาติ เพศ สถานะ

ทางสังคม ความยากจน ความพิการ ฯลฯ 

ดงันัน้ การเรยีนรวม จงึเป็นเรือ่งของการคดิว่า 

เราจะพัฒนาและออกแบบโรงเรียน ห้องเรียน 

โปรแกรม และกิจกรรมการเรียนรู้อย่างไร 

เพื่อช่วยให้นักเรียนทุกคนได้เรียนรู้และมีส่วน

ร่วมด้วยกัน (UNESCO, 2017)

	 ด้วยเหตุผลดังกล่าว ส�ำนักงานคณะกรรมการ 

การศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรพิจารณาน�ำการออกแบบ 

การเรียนรู้เพ่ือทกุคน หรอื UDL มาเป็นเครือ่งมอืในการ

จัดการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) 

เพือ่ตอบสนองต่อวธิกีารรบัรู ้และการแสดงออกในด้าน

ความรู้ ความเข้าใจที่หลากหลายของนักเรียน เพื่อช่วย

ให้นักเรียนทุกคนไม่ว่าจะมีความพิการหรือไม่ สามารถเข้าถึงหลักสูตร มีส่วนร่วมในกระบวนการ

เรียนรู้ และมีความก้าวหน้าตามหลักสูตรเช่นเดียวกันกับเพื่อนในวัยเดียวกันโดยมีแนวทาง 

การน�ำหลักการของ UDL มาใช้ในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ดังนี้

	 1.	 ผนวกความสามารถในการเข้าถึงเข้าไปในการออกแบบหลักสูตร เพ่ือให้ได้ลักษณะ 

ท่ีสอดคล้องกบัความต้องการจ�ำเป็นของผูเ้รยีนทีม่คีวามหลากหลาย โดยรวมความต้องการจ�ำเป็น

ทั้งหมดของนักเรียนเข้าไว้ในหลักสูตร จึงเป็นการออกแบบท่ีไม่จ�ำเป็นต้องน�ำมาปรับ/ดัดแปลง 
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ให้เหมาะสมภายหลัง ตัวอย่างการจัดท�ำวัสดุ

หลักสูตรเป็นอิเล็กทรอนิกส์ที่ออกแบบให้

สามารถใช้แทนอปุกรณ์เทคโนโลยอี�ำนวยความ

สะดวก (Assistive Technology) ซึ่งจะช่วย 

ให้ครู หรือนักวิชาชีพที่เกี่ยวข้องสามารถน�ำ

หลักสูตรมาจัดท�ำแผนการจัดการเรียนรู ้ 

สือ่การเรยีนการสอนทีเ่หมาะสมและสอดคล้อง

กับความต้องการจ�ำเป็นของนักเรียนแต่ละคน

	 2.	 จดัให้มอีปุกรณ์ และสือ่การเรยีนรูท้ี่

มีความยืดหยุ ่นในการใช้งาน สามารถปรับ

เปลี่ยนได้ เพื่อให้นักเรียนได้เลือกตามความ

เหมาะสม และให้อยู่ในรูปแบบที่สอดคล้อง 

กับความต้องการจ�ำเป็นในการเรียนรู้ท่ีหลาก

หลายของนกัเรยีน ตวัอย่าง การใช้หนงัสอืทีอ่ยู่

ในรปูไฟล์ดจิิตอลทีส่ามารถเปลีย่นรปูแบบจาก

ตัวหนังสือเป็นเสียง จากเสียงเป็นตัวหนังสือ 

เปลี่ยนขนาด สี และการเน้นข้อความได้ 

นอกจากนี้ อุปกรณ์ที่เป็นดิจิตอลยังสามารถ

ช ่วยนักเรียนโดยการประกอบโปรแกรม 

หรือซอฟแวร์ช่วยเข้าไว้ เช่น โปรแกรมจดจ�ำ 

ค�ำศัพท์ (Word Recognition) การแกะค�ำ/

การถอดรหัส (Decoding) การแก้ปัญหา และ

ความรู้ทีเ่ปน็พืน้ฐานส�ำหรับความรู้ความเข้าใจ

ที่เด็กบางคนไม่คุ้นเคย 

	 3.	 ใช้มัลติมีเดีย (Multiple Media) เช่น 

การจัดให้มีวิธีการน�ำเสนอแนวคิด และช่วยให้

นักเรียนเข้าถึงอุปกรณ์นั้น ๆ ด้วยวิธีการรับรู ้ที ่

แตกต่างกันในแต่ละคน ทั้งรูปแบบ ภาพวิดีโอ 

และเสียง ตัวอย่างการสร้างภาพเคลื่อนไหวด้วย

คอมพิวเตอร์ที่มีข้อความ หรือเสียงบรรยายภาพ 

เพือ่อธิบายประกอบในวิดีโอจะสามารถช่วยนักเรียน

ท้ังที่มีและไม่มีความพิการ ที่มีปัญหากับการท�ำ 

ความเข้าใจในภาพที่มองเห็น

	 4.	 จัดให้มีอุปกรณ์ที่มีความท้าทาย ความเด่นสะดุดตา และเหมาะสมกับวัยนักเรียนท่ีมี

ความสามารถหลากหลาย ตัวอย่าง นักเรียนที่มีปัญหาในการอ่าน (Dyslexia) จะได้ประโยชน์กับ

โปรแกรมการถอดรหัส (Decoding) และโปรแกรมสังเคราะห์เสียงท่ีเปลี่ยนตัวหนังสือเป็นเสียง 

ทีป่ระกอบเข้าไว้ในหนงัสอืวทิยาศาสตร์ และประวัติศาสตร์ทีเ่ป็นระบบดจิติอล ซ่ึงจะช่วยให้ผูเ้รยีน

สามารถเข้าถึงเนื้อหานั้น ๆ ได้มากขึ้น 
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	 5.	 ใช้การน�ำเสนอข้อมูลในหลายรูป

แบบที่แตกต่างกัน และรูปแบบคู่ขนาน เพ่ือ

เอื้อต ่อรูปแบบการเรียนรู ้ที่หลากหลาย 

ของผู้เรียน ตัวอย่าง การน�ำเสนอข้อมูลด้วย

การบรรยายหน้าช้ัน การใช้รูปภาพประกอบ 

การเคลื่อนไหวด้วยการสาธิตเป็นตัวอย่าง 

และการใช้โปรแกรมที่ช่วยให้นักเรียนได้แสดง

ปฏิสัมพันธ์กับความคิดนั้น ๆ

	 6.	 ประยุกต์หลักการของ UDL ใน 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่สอดคล้อง

กบัความต้องการจ�ำเป็นของนกัเรยีน เพือ่ได้ผล

ที่มีความถูกต้อง และแม่นย�ำมากขึ้น เช่น 

การประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนโดยใช้

คอมพิวเตอร์ท่ีมีโปรแกรมอ่านหน้าจอช่วย 

เพื่อให้นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อสอบและ

สามารถแสดงออกถึงความรู้ความเข้าใจของ

ตนเองผ่านโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ใช้การอ่าน

ข้อสอบให้นักเรียนฟัง การขยายขนาดของ

ข้อสอบ ใช้การพิมพ์เพื่อตอบค�ำถามของครู 

หรือการใช้พจนานุกรมสองภาษา โดยใช้ 

การประเมินแบบคอมพิวเตอร ์ เป ็นฐาน 

(Computer-Based Assessment) (Dolan 

& Hall, 2001) 

สรุป

	 การออกแบบการเรียนรู ้ เพื่อทุกคน 

(Universal Design for Learning) เป็นการ

ออกแบบการเรียนรู้ที่สามารถน�ำมาสนับสนุน

นโยบายของรัฐบาลในเรื่องการลดความ 

เหลื่อมล�้ำทางการศึกษา เป็นการช่วยให้

นักเรียนทุกคนสามารถเข้าถึงและเรียนรู้ร่วมกันได้ ซึ่งนอกจากจะเป็นประโยชน์กับนักเรียนที่ม ี

ความพิการแล้ว ยงัมปีระโยชน์ต่อนกัเรยีนคนอืน่ ๆ ด้วย ตวัอย่าง การใส่ค�ำ หรอืเสยีงบรรยายภาพ

ในวิดีโอ ซ่ึงนอกจากจะช่วยให้นักเรียนหูหนวก หรือนักเรียนตาบอดสามารถเข้าถึงข้อมูลได้ 

ยังมีประโยชน์ต่อนักเรียนที่ไม่ใช้ภาษาไทย หรือภาษาไทยยังไม่เข้มแข็ง และนักเรียนที่มีความ

บกพร่องทางการเรียนรู้ นอกจากน้ี การน�ำเสนอเนื้อหาด้วยวิธีการท่ีหลากหลายสามารถช่วย 

ให้การจัดการเรียนการสอนส�ำหรับนักเรียนที่มีรูปแบบการเรียนรู้ และภูมิหลังทางวัฒนธรรม 

ที่หลากหลายแตกต่างกันพัฒนาขึ้น การให้นักเรียนทุกคนสามารถเข้าถึงข้อมูลที่เก่ียวข้องกับการ

เรียนการสอนในชั้นเรียนของท่าน และการมอบหมายงานผ่านทางอินเทอร์เน็ตจะเป็นประโยชน์

ต่อนกัเรยีนพกิาร และนกัเรยีนทัว่ไป การวางแผนก่อนถงึแต่เน่ิน ๆ จะช่วยประหยัดเวลาในระยะยาว
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พ่อมือใหม่กับโรงเรียนหลายทางเลือก

	 เมือ่ผมรู้ว่าก�ำลงัจะมลูีก ความคดิหลาย ๆ 

อย่างก็บังเกิด ตั้งแต่การเลือกอาหารให้ภรรยา 

การหาข้อมูลที่เป็นประโยชน์ส�ำหรับคนท้อง 

อย่างเร่ืองการออกก�ำลงักาย การพกัผ่อน ฯลฯ 

และเมื่อเจ ้าตัวน้อยลืมตาดูโลกในวันแรก 

ผมก็มีความมั่นใจในการที่จะเล้ียงดูชีวิตใหม่นี ้

ทั้งเร่ืองอาหารการกิน การดูแลเรื่องสุขภาพ

อนามัย การเลี้ยงดูให้เติบใหญ่อย่างมีคุณภาพ 

นั่นเป็นเพราะตั้งแต่ลูกยังอยู ่ในท้องของแม่ 

ผมได้ศึกษาหาข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องเหล่านี้ 

มาทัง้หมดแล้ว และอกีเรือ่งหนึง่ทีผ่มจะละเลย

ไม่ได้ ก็คอื การหาข้อมลูเรือ่งการศึกษาของเด็ก

ในแต่ละช่วงวัย

	 ก่อนหน้าน้ีหลายปี ผมไม่เคยรู้เลยว่า 

การศกึษาในปัจจบุนัได้มรีปูแบบใหม่ ๆ เกดิขึน้

มากมาย ไม่รู้ว่าเดี๋ยวนี้พ่อแม่เลี้ยงดูเด็ก ๆ กัน

อย่างไรบ้าง เรือ่งเก่ียวกบัการศกึษาส่วนใหญ่ที่

ได้ยินได้ฟังมานั้นก็มักจะเป็นเรื่องความรุนแรง

ท่ีเกิดขึ้นในสถานศึกษาบ้าง การยัดเยียด

วชิาการให้เด็กมากเกนิไปบ้าง รวมทัง้มาตรฐาน

การศึกษาที่เหลื่อมล�้ำในแต่ละสถาบัน หรือ

แม้แต่วิชาความรู้ที่ล ้าสมัยในหลักสูตรการ

ศึกษา เรื่องเหล่านี้มักถูกสะท้อนออกมาจาก

ข่าวทีเ่ป็นกระแสของสงัคม จนเมือ่ผมรูต้วัว่าจะ

ได้เข้าไปยุ ่งเก่ียวกับเรื่องการศึกษาของลูก 

ผมก็อดที่จะกังวลเกี่ยวกับเรื่องที่เคยได้ยินมา

เหล่านั้นไม่ได้เลย

	 เมื่อผมได้หาข้อมูลเก่ียวกับเรื่องการ

ศึกษาของเมืองไทย จึงได้พบว่าในปัจจุบัน

ระบบการศึกษาของบ้านเราได้มีรูปแบบท่ี

หลากหลายมากข้ึน คนหลายกลุ่มได้มองเห็น 

ถงึปัญหาเกีย่วกบัการศกึษาทีม่กัจะตกเป็นข่าว 

พวกเขาไม่ต้องการจะแก้ปัญหาที่ปลายเหตุ 

แต่พวกเขาต้องการจะแก้ปัญหาที่ต ้นเหตุ 

น่ันกคื็อปรบัเปลีย่นรปูแบบของการศกึษาตัง้แต่

จุดเริ่มต้นนั่นเอง 

•  อัครพล พิภพลาภอนันต์
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	 โรงเรียนทางเลือกเป็นโรงเรียนที่น่า

สนใจ หลักสูตรเน้นไปที่ทักษะการใช้ชีวิตและ

วิถีชีวิตประจ�ำท้องถิ่น ผมได้ไปดูการเรียนการ

สอนของหลาย ๆ โรงเรียนแล้วก็รู้สึกว่าน่าจะ

ตอบโจทย์ความต้องการของเด็กจริง ผมคิดว่า

นี่คือสิ่งที่ลูกของผมควรได้รับการปลูกฝ ัง 

ในหลาย ๆ โรงเรยีนทีผ่มเหน็กม็กัจะมกีารเน้น

เรื่องจริยธรรมควบคู่กับกิจกรรมในชั้นเรียน 

ไปด้วย ซึ่งสิ่งนี้ช่างแตกต่างกับสิ่งที่ผมเคยเจอ

ในสมัยที่ผมยังเป็นนักเรียนอย่างสิ้นเชิง

	 แนวคิดของโรงเรียนทางเลือกมักยึด

ความสุขของเดก็เป็นทีตั่ง้ เน้นการเล่นมากกว่า

การเรียน ทักษะทุกอย่างเกิดจากการเรียนรู้

ผ่านการเล่นไม่ใช่การท่องจ�ำ การไปโรงเรียน

ของเด็กคงจะเหมือนกับการไปพบปะกับ 

เพื่อน ๆ และเล่นด้วยกัน ท�ำกิจกรรมร่วมกัน 

เป็นการผลติทรัพยากรบคุคลแบบรายหวั ไม่ใช่

การผลิตที่เป็นแบบผลิตซ�้ำเหมือนกับโรงเรียน

ในระบบ ซึ่งวิธีการผลิตแบบผลิตซ�้ำนั้นคงจะ

สร้างผลผลติทีเ่หมอืน ๆ กัน ไม่มคีวามแตกต่าง 

ถ้าหากว่าเด็กเหล่านั้นสามารถผ่านการศึกษา

ในระบบมาได้ 

	 บรรดาพ่อแม่มกัเรยีกโรงเรยีนอนบุาลที่

ไม่ใช่โรงเรียนทางเลือกว่า “โรงเรียนอนุบาลที่

เน้นวิชาการ” นั่นหมายความว่า โรงเรียนทาง

เลือกจะเป็นโรงเรียนที่ไม่เน้นวิชาการ พ่อแม่ที่

เป็นผู้ก�ำหนดอนาคตและแนวการศึกษาของลกู

ก็มักจะคาดหวังต่างกัน พ่อแม่บางคนอยากให้

ลกูเรยีนในโรงเรยีนอนุบาลทีเ่น้นวิชาการเพราะ

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

เป็นห่วงเรื่องการสอบเข้าเรียนต่อในระดับ 

ชั้นประถมศึกษา หรืออาจจะกังวลเรื่องการ

ปรับตัวไม่ทันเพ่ือน เมื่อเด็กเข้าไปอยู ่ใน

โรงเรียนประถมท่ีเน้นวิชาการ และอาจจะมี

ค ว าม กั ง ว ลต ่ อ ไ ป ถึ ง ร ะดั บมั ธ ยมและ

มหาวิทยาลัยก็เป็นได้ 

	 ความจริงแล้วความคาดหวังในเร่ืองนี้

ของผม ผมกลับมองว่ามันจะคุ ้มค่าหรือไม ่

ที่จะให้เด็กเดินไปในเส้นทางสายวิชาการ 

เพราะต้นทุนของสายนี้ก็มีอยู่ไม่น้อย เช่น ต้อง 

เตรียมเงินค่าเทอม ค่ากวดวิชา ค่าสมัครสอบ 

และค่าจิปาถะอีกสารพัดท่ีเรายังมองไม่เห็น 

และสิ่งท่ีเรามักจะมองไม่เห็นอีกหนึ่งอย่าง 

ก็คือความต้องการของเด็กในเรื่องวิชาการ 

ในหลาย ๆ หลักสูตรที่เปิดกว้างให้เด็กได้เลือก

เรียนนั้น ดูเหมือนจะเป็นอิสระในการเลือกสิ่ง

ที่อยากเรียน แต่ความจริงแล้วก็หนีไม่พ้นที ่

จะต้องไปอยูใ่นกรอบการศกึษาอยูด่ ีกรอบท่ีว่า

นีก้ค็อืเดก็จะต้อง “เรยีน” ในสิง่ท่ีถูกก�ำหนดไว้

แล้ว ต้อง “ท�ำ” ในสิง่ทีถู่กก�ำหนดไว้แล้ว และ

ต้อง “ตอบค�ำถาม” จากโจทย์ที่ค�ำตอบ 

ได้ถูกก�ำหนดไว้แล้ว



	 ผมเป็นคนท่ีชอบติดตามข่าวสารเก่ียวกบัเทคโนโลยใีนอนาคต แนวโน้มของโลกทีเ่ปลีย่นไป

ทุกวัน ๆ จนจะไม่เหลือเค้าโครงเดิมจากอดีตที่ผู้ใหญ่หลาย ๆ คนคุ้นชิน ทิศทางการผลิตสินค้า 

และบริการที่จะเปลี่ยนไปในอนาคตอันใกล้ มีผลต่อตลาดแรงงานที่จะมาถึงในวัยที่ลูกผม 

ต้องออกหางานท�ำ ผมมองว่าวชิาการและเทคโนโลยทีีม่สีอนอยูใ่นสถาบันการศึกษานัน้จะเป็นเรือ่ง

ทีไ่ม่จ�ำเป็นต่อไปในอนาคต หรอือาจจะล้าหลงัเกนิไปทีจ่ะน�ำไปใช้ท�ำงานจรงิในสถานประกอบการ 

การก้าวเท้าเข้าไปอยูใ่นระบบการศกึษาทีล้่าหลังอาจจะเป็นการเดนิไปตดิกบัดกัท่ีจะเหนีย่วรัง้ชวีติ

ไม่ให้เดินไปข้างหน้าหลายสิบปี 
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	 และที่ผมมองไว้อีกอย่างก็คือ เด๋ียวน้ีไม่ว่าจะเป็นวิชาการหรือเทคโนโลยีใดท่ีเด็กสนใจ 

จริง ๆ ก็สามารถศึกษาด้วยตัวเองได้ทั้งสิ้น เพราะข้อมูลความรู้ทุกอย่างเปิดกว้างมากข้ึนกว่า 

ในอดตีทีผ่่านมา เด็กสามารถเลอืกเรียนเฉพาะสิง่ทีอ่ยากเรยีนจรงิ ๆ ไม่ต้องฝืนทนเรยีนสิง่ทีไ่ม่สนใจ 

ผมจงึมคีวามคดิโน้มเอยีงไปทางให้อสิระแก่เดก็อย่างแท้จรงิมากกว่า นัน่กค็อือยากให้เด็กสามารถ

เลือกทางเดินชีวิตของตัวเองได้

	 อย่างไรก็ตาม เม่ือผมได้เห็นค่าเทอมของโรงเรียนทางเลือกเหล่านี้แล้ว ท�ำให้ผมคิดว่า 

คงไม่สามารถส่งลูกไปเรียนได้อย่างแน่นอน เพราะค่าเทอมของโรงเรียนทางเลือกนั้นแพงเกินกว่า

ท่ีคนหาเช้ากนิค�ำ่อย่างผมจะส่งลกูไปเรยีนได้ ท�ำให้ผมคดิต่อไปอกีว่าคงไม่ใช่ใครทกุคนจะสามารถ

เข้าถงึระบบน้ีได้ ทัง้ ๆ ทีโ่รงเรยีนทางเลอืกอาจจะเป็นจุดเริม่ต้นของการปฏริปูการศกึษาในอนาคต

ก็เป็นได้

	 และปัญหาส�ำคัญอีกอย่างหน่ึงส�ำหรับโรงเรียนทางเลือกนั้นคือ ยังมีจ�ำนวนน้อย อาจมี

โรงเรียนทางเลือกที่เปิดสอนกระจาย ๆ กันไป แต่ไม่ครอบคลุมพื้นที่ทั้งหมด ท�ำให้เด็กบางคน 

ต้องเดินทางไปโรงเรียนทางเลือกที่อยู่ไกล ผมคิดว่าน่ีอาจจะยิ่งสร้างปัญหาให้เด็กต้องตื่นเช้ากว่า 

ที่ควรจะเป็น และกลับเข้าบ้านช้าจนไม่มีเวลาท�ำกิจกรรมกับคนที่บ้านเลย



	 ยิ่งค้นคว้าหาข้อมูล ผมก็ยิ่งค้นพบกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีน่าท่ึง ยังมีอีกรูปแบบหนึ่ง 

ท่ีผมจินตนาการไม่ออกเลยว่าจะมีคนท�ำ  นั่นก็คือการสอนลูกด้วยตัวเองท่ีบ้าน เรียกว่า 

“บ้านเรยีน” (Home School) เพราะผมยิง่ไม่เข้าใจว่าพ่อแม่ทัว่ไปจะมคีวามรูค้รบทกุวชิาไปสอน

ลูกได้อย่างไร คนที่ไม่ได้เรียนจบครูมาจะสอนใครได้หรือไม่

	 และเพ่ือหาค�ำตอบนี ้ผมจึงได้ไปเข้ากลุม่กบัพ่อแม่ทีจ่ดัท�ำบ้านเรยีนด้วยตวัเองเพือ่ไปศกึษา

หาข้อมูลว่าพวกเขาสอนอะไรให้ลูกบ้าง ในท่ีสุดจึงได้รับความรู้และแนวคิดของคนที่ท�ำบ้านเรียน 

ซ่ึงส่วนใหญ่น้ันคือความต้องการที่จะให้ลูกเติบโตขึ้นอย่างเป็นธรรมชาติให้มากท่ีสุด สอนใน 

สิ่งที่จ�ำเป็นกับชีวิต หรือเลือกความถนัดด้านใดด้านหนึ่งไปเลย

	 จากที่ผมฟังแนวคิดเกี่ยวกับบ้านเรียนมา วิถีของบ้านเรียนนั้นก็คือพื้นฐานดั้งเดิม 

ของชีวิตมนุษย์ เด็ก ๆ จะถูกเลี้ยงดูอบรมสั่งสอนจากพ่อแม่หรือผู้ปกครอง การใช้ชีวิตของเด็ก 

จะถูกบ่มเพาะจากผู้เลี้ยงดูโดยตรง ท�ำให้ความใส่ใจจากผู้เลี้ยงดูนั้นมีมากกว่าการอบรมเลี้ยงดู 

จากบุคคลอื่น การเติบโตพัฒนาสติปัญญาและความคิดอย่างเป็นธรรมชาตินั้นเป็นสิ่งส�ำคัญ 

ที่พ่อแม่บ้านเรียนให้ความส�ำคัญมากกว่าการแข่งขันใด ๆ 

	 เพราะว่าอิสระในการเลือกศึกษาเรียนรู้สิ่งท่ีสนใจเป็นสิ่งส�ำคัญ และอิสระในการท่ีจะ 

ไม่เรียนรู้ส่ิงที่ไม่น่าสนใจก็เป็นสิ่งส�ำคัญยิ่งกว่า เด็กจะเป็นคนประเมินเองว่าสิ่งใดเป็นสิ่งจ�ำเป็น 

และสิง่ใดเป็นสิง่ทีไ่ม่จ�ำเป็นต้องเรยีนรู ้จากในมมุมองของพ่อแม่ย่อมรูด้ว่ีา ในอดตีเราเคยถกูบงัคบั

ให้เรยีนวชิาทีเ่ราไม่เคยเข้าใจมนัเลย นัน่เป็นเพราะเราไม่เคยสนใจมนั เราต้องเสยีเวลาไปมากมาย

กับหลักสูตรการศึกษาที่สอนทุกอย่างที่เจ้าของหลักสูตรจะคิดออก และสุดท้ายเพราะเรา 

มัวแต่เรียนวิชาที่เราไม่ชอบและไม่ถนัด จึงท�ำให้เราต้องสูญเสียเวลาส�ำหรับการฝึกทักษะในวิชา 

ที่เราชอบและถนัดไปอย่างน่าเสียดาย

	 การท�ำบ้านเรียนน้ีเป็นวิธีหนึ่งที่จะก้าวข้ามการศึกษาแบบเดิม แต่ทว่าวิธีการนี้ก็ไม่ง่าย

เหมือนการส่งลูกไปเรียนโรงเรียนทางเลือกที่แค่จ่ายเงินค่าเทอม เนื่องจากรูปแบบของการเรียน 

การสอนแบบนีไ้ม่ตายตวั ไม่เคยมใีครสามารถก�ำหนดแนวทางได้อย่างชดัเจน นีจ่งึดไูม่ง่ายส�ำหรบั

พ่อแม่ท่ีคิดจะเร่ิมท�ำบ้านเรียน แม้ผมจะไม่เคยเห็นบ้านเรียนไหนท่ีล้มเหลวในเรื่องการเรียน 

การสอน นั่นเป็นเพราะพวกเขาอาจจะล้มเลิกและเปลี่ยนระบบการศึกษาไปก่อนก็เป็นได้ 

แต่พ่อแม่หลายรายที่ท�ำบ้านเรียนประสบความส�ำเร็จมักจะให้ข้อคิดว่าปล่อยให้การเรียนรู ้

ด�ำเนินไปอย่างเป็นธรรมชาติที่สุด เด็ก ๆ จะค้นหาสิ่งที่ถนัดด้วยตัวเอง พ่อแม่มีหน้าที่เพียงแค่

สนับสนุนและมองดูอยู่ข้าง ๆ แค่นั้นพอ
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	 ส�ำหรับพ่อแม่ที่คิดจะท�ำบ้านเรียนมักกังวลเกี่ยวกับเรื่องการเข้าสังคมของเด็ก ในเรื่องนี ้

พ่อแม่ทีท่�ำบ้านเรยีนมาก่อนมกับอกว่าเดีย๋วนีเ้ครอืข่ายบ้านเรยีนมขีนาดใหญ่มาก เด็ก ๆ สามารถ

มาร่วมกลุ่มพบปะกันเป็นชุมชนที่สามารถพัฒนาทักษะการเข้าสังคมได้ แต่พ่อแม่กลุ่มหนึ่ง 

ที่ไม่ได้ท�ำบ้านเรียนก็ให้ความเห็นไว้ว่า การสอนลูกตัวเองในบ้านเหมือนเป็นระบบปิด คือควบคุม

ตัวแปรไว้หมด ไม่ว่าลกูจะเจออะไร จะเหน็อะไร จะท�ำอะไร แต่โรงเรยีนคอืสถานทีฝึ่กให้เดก็เผชญิ

กับโลกแห่งความเป็นจรงิซึง่เราไม่สามารถควบคมุสิง่ต่าง ๆ รอบตัวได้ ท้ังยังเป็นการฝึกให้ลูกค่อย ๆ 

รู้จักการห่างจากพ่อแม่บ้าง นอกจากนี้ผู้ที่ไม่เห็นด้วยกับบ้านเรียนได้ให้เหตุผลว่าระบบบ้านเรียน

จะปิดกัน้โอกาสทีเ่ดก็จะได้ใช้ชวีติอยูกั่บเด็กทีม่วียัเท่า ๆ กนั ซึง่ตรงจุดนีพ่้อแม่บางคนกม็องว่าเป็น

เรื่องส�ำคัญของชีวิต แต่บางคนก็มองข้ามไป

	 ผมลองนึกย้อนไปว่ามีเพ่ือนสมัยเรียนที่ยังพูดคุยกันถึงทุกวันนี้หรือไม่? ปรากฏว่า ยังม ี

หลงเหลืออยูอ่กีหลายคน และเมือ่นกึดูว่าเพือ่นเหล่านัน้มคีวามส�ำคญัต่อผมอย่างไรบ้าง กไ็ด้พบว่า

ยังมีเพื่อนอยู่หลายคนที่ยังรักษาสัมพันธภาพต่อกันไว้ เพื่อนในสมัยมัธยมที่ยังติดต่อกันก็ยังไปมา

หาสู่ พูดคุยปรึกษาเรื่องราวลึก ๆ ที่เราอยากคุยเฉพาะกับเพื่อนสนิทเท่านั้น หรือเพ่ือนสมัย

มหาวิทยาลัยที่ท�ำงานในสายเดียวกับเราก็ยังคงสามารถให้ค�ำปรึกษาเรื่องงานหรือเรื่องอาชีพ 

ได้อีกด้วย ผมมองตรงจุดนี้ว่า ความสัมพันธ์ในระดับนี้คงจะไม่เกิดขึ้นกับเพื่อนที่นาน ๆ ครั้งจะได้

เจอกัน หรือเจอกันครัง้ละไม่กีช่ัว่โมง แต่คงจะต้องเป็นเพือ่นทีเ่ราไปเจอกนัทกุวนั ได้ท�ำงานร่วมกนั 

ได้ปรึกษา ได้โต้แย้งเรื่องความเห็น ได้รับฟังเหตุผลและยอมรับความคิดเห็นของอีกฝ่าย

เครือข่ายบ้านเรียนนัดท�ำกิจกรรมร่วมกัน เป็นกิจกรรมที่เน้นวิถีแห่งธรรมชาติ
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	 แล้วถ้าไม่มีเพื่อนสมัยเรียนล่ะ? เรามา

หาเพื่อนในตอนที่เราท�ำงานได้หรือไม่? เพื่อน

ในที่ท�ำงานจะกลายเป็นเพื่อนสนิทท่ีคุยกันทุก

เรื่องได้หรือเปล่า? ผมคิดว่าใคร ๆ หลายคนก็

อาจจะท�ำได้ มนัไม่ใช่เร่ืองแปลกเลยทีเ่ราจะเจอ

เพื่อนสนิทในตอนไหนของช่วงชีวิตก็ได้ แต่

ส�ำหรบัผมนัน้กลบัมองว่า เพ่ือนในทีท่�ำงานเป็น

เพื่อนที่เรามีเวลาอยู่ด้วยกันน้อย การสร้าง

ความไว้วางใจและความเชื่อใจกับเพื่อนกลุ่มนี้

อาจจะยากกว่าเพื่อนในชั้นเรียน 
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	 ความกังวลเก่ียวกับเรื่องนี้เป็นความ

กังวลส่วนตัวท่ีผมคิดไปเอง ผมคิดว่าเก่ียวกับ

ปัญหานี้คงไม ่มีใครสามารถตอบได้อย ่าง

แน่นอน เพราะแต่ละคนอาจให้ความส�ำคัญ

เกี่ยวกับเรื่องสายสัมพันธ์ในสังคมไม่เท่ากัน 

การมีเพื่อนสนิทที่จริงใจกับเราเหมือนว่าเรา

เป็นคนในครอบครวัของเขา ส�ำหรบัผมแล้วมนั

เป็นสิ่งท่ีมีค่าเหมือนกับคนในครอบครัวท่ีต้อง

ดูแลซึ่งกันและกัน

	 เมื่อผมมองภาพรวมจากระบบการศึกษาทั้งโรงเรียนทางเลือก การท�ำบ้านเรียน และ 

การศึกษาในระบบ ก็จะเห็นถึงความแตกต่างจากท้ังสามระบบ ไม่ว่าจะเป็นเรื่องการเงิน 

ความรับผิดชอบจากผู้ปกครอง หรือแม้กระทั่งสิ่งต่าง ๆ ท่ีตัวเด็กเองจะต้องประสบพบเจอ เช่น 

สังคมที่เด็กจะเข้าไปอยู่ หรือวิธีศึกษาค้นคว้าข้อมูลต่าง ๆ ในเรื่องของการเงินนั้น ส�ำหรับโรงเรียน

ทางเลือกนัน้จะมค่ีาเทอมอยูท่ีป่ระมาณ 2 หมืน่ถงึแสนกว่าบาทขึน้ไป ซึง่เงนิจ�ำนวนนีส้�ำหรบับาง

ครอบครวัก็ถอืว่าเยอะมาก และในการท�ำบ้านเรยีน ค่าใช้จ่ายในการเตรยีมกจิกรรมต่าง ๆ ให้เด็กน้ัน 

ผู้ปกครองจะต้องเป็นผู้รับผิดชอบเองทั้งหมด ซึ่งน่ันก็ขึ้นอยู่กับว่าเด็กนั้นสนใจในกิจกรรมใด 

แต่ถ้าหากเลือกเรียนในระบบและเลือกเรียนโรงเรียนของรัฐบาลก็จะไม่มีค่าใช้จ่าย

	 สิ่งส�ำคัญอีกอย่างหนึ่งที่เป็นเหตุผลหลักส�ำหรับผู้ปกครองในการเลือกระบบการศึกษาให้

กับบุตรหลาน ก็คือเรื่องความรับผิดชอบของตัวผู้ปกครองเอง ซ่ึงปัจจัยหลักก็คือเรื่องเวลาเป็นสิ่ง

ส�ำคัญ การท�ำบ้านเรียนนั้นจะต้องมีผู้ปกครองอย่างน้อยหนึ่งคนอยู่บ้านดูแลลูกได้ ผมเห็นหลาย

บ้านเรียนทกุหลงัจะต้องมคีวามพร้อมทางนี ้แต่การท่ีผู้ปกครองหนึง่คนจะต้องเสยีสละเวลาท้ังหมด

มาดแูลลูกน้ัน อาจจะหมายความว่า จะไม่มเีวลาไปหารายได้มาใช้จ่ายในครอบครวั ครอบครวัทีจ่ะ

ท�ำบ้านเรียนน้ันต้องมฐีานะอยูบ้่าง หรอืมรีายได้จากทางอืน่เข้ามา อกีเรือ่งหนึง่ทีผู่ป้กครองทีจ่ะท�ำ

บ้านเรียนต้องมี นั่นก็คือ ความทุ่มเท ความทุ่มเทในการที่จะต้องเตรียมหลักสูตรต่าง ๆ มาให้ลูก 

บางครั้งก็ต้องศึกษาเรื่องน้ัน ๆ ไปพร้อมกับลูกเลย แต่ถ้าเป็นระบบโรงเรียนที่ส่งลูกเข้าเรียน 

ตอนเช้าและไปรับกลับบ้านตอนเย็น พ่อแม่จะไม่ต้องแบกรับภาระตรงนี้เลย



	 และเมือ่คดิถึงว่าเด็กในระบบต่าง ๆ น้ัน

จะได้พบเจออะไรมาบ้าง โชคดทีีผ่มมโีอกาสได้

พูดคุยกับหลายครอบครัวที่มีลูกอยู ่ในช่วง

ปฐมวัย บางครอบครัวให้ลูกเข้าโรงเรียนทาง

เลือก การท�ำบ้านเรียนและเข้าโรงเรียนใน

ระบบ เท่าที่ผมได้สังเกตจากตัวเด็ก จะเห็นได้

ว่า ไม่ว่าเดก็จะมาจากระบบไหน เขากส็ามารถ

ปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อมได้และอยู่ใน

สังคมน้ันอย่างมีความสุขไม่ต่างกัน แม้ว่า

บุคลิกภาพของเด็กแต่ละระบบนั้นค่อนข้างจะ

ต่างกนัอยูบ้่าง แต่ทว่าความสนใจใฝ่รูแ้ละความ

ซุกซนสนุกสนานตามวัยของเด็กนั้นแทบจะไม่

ต่างกันเลยน่ันอาจจะเป็นเพราะในครอบครัว

ของเด็กเหล่าน้ันล้วนมีผู ้ปกครองที่ดูแลลูก

หลานอย่างใกล้ชิดและยังเลี้ยงดูเด็ก ๆ อย่าง

เหมาะสมตามวัยอีกด้วย

	 ผมครุ ่นคิดอยู ่นานเกี่ยวกับทางเลือก 

ในการศึกษาจนกระทั่งลูกชายของผมถึงวัย 

ที่จะเข้าชั้นเตรียมอนุบาล และเป็นช่วงเวลา 

ที่ศูนย์พัฒนาเด็กเล็กซึ่งอยู ่ใกล้บ้านใช้เวลา 

เดินทางไม่ถึงห้านาทีก�ำลังเปิดรับเด็กในภาค

การศกึษาใหม่ ผมจึงตัดสนิใจทีจ่ะส่งลกูไปอยูท่ี่

ศูนย์ฯ นี้ สาเหตุหลัก ๆ เพราะอยากให้ลูกไป

เล่นกับเพือ่น ๆ ได้ฝึกการอยูห่่างจากพ่อแม่บ้าง 

และเท่าที่เห็นสภาพแวดล้อมในศูนย์เด็กเล็ก 

ก็มีมาตรฐานความปลอดภัยที่ไม ่น ่ากังวล 

มีครูพ่ีเลี้ยงที่มีใจรักเด็กและผ่านการอบรม

หลายคน ผมเฝ้าสังเกตดูลูกที่ไปอยู่ในศูนย์ฯ 

แม้เวลาผ่านไปแค่หนึ่งอาทิตย์ (ณ ตอนท่ีเร่ิม
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เขียนบทความ) ผมก็รู้สึกได้ว่าลูกมีความสุขด ี

ไม่ต่อต้านสังคมเล็ก ๆ ในศูนย์ฯ พี่เลี้ยงเด็กท�ำ

กิจกรรมที่เด็กเล็กสนุกสนานการที่ลูกผมไปอยู่

รวมกันกับเด็กหลาย ๆ คนในห้อง อย่างน้อย

ที่สุดผมก็คิดว่าเขาจะได้พัฒนาทักษะอย่างใด

อย่างหนึ่งหรือหลายอย่างท่ีลูกไม่สามารถ

พัฒนาได้เองท่ีบ้าน เช่น การแบ่งปันกับเด็ก 

ที่อยู ่ ในวัยเดียวกันการได้วิ่งเล ่นกันอย่าง

สนุกสนานกับเพื่อน ๆ หรือการได้นั่งฟังผู้ใหญ่

เล่านิทานพร้อมกับเพื่อน ๆ อีกหลายคน

	 การท่ีลกูของผมได้เข้าไปอยูใ่นช้ันเตรยีม

อนุบาลกับเด็กอีกหลายๆ คนนั้น ผมเริ่มคิด 

แล้วว่า เป็นบริการขั้นพื้นฐานที่รัฐบาลได้ 

จัดเตรียมไว้ให้เราอย่างดีเยี่ยม และเมื่อถึง 

ช่วงเวลาที่ลูกจะขึ้นช้ันอนุบาล ผมก็ไม่ขัดข้อง

ที่จะให้ลูกของผมเรียนที่น่ี เพราะโรงเรียน

อนุบาลที่เป็นของรัฐบาลก็ไม่ยัดเยียดวิชาการ

ให้เดก็อยูแ่ล้ว ท�ำให้ผมไม่ต้องกลวัว่าลกูจะต้อง

ไปเจอกับสิ่งเหล่านั้น

	 และเมื่อถึงระดับชั้นประถม ถ้าหากว่า

โรงเรียนทางเลือก การจัดบ้านเรียน หรืออาจ

จะเป็นโรงเรียนอินเตอร์ฯ และโรงเรียนเอกชน

จะมีข้อจ�ำกัดหลายอย่างท่ีผมไม่สามารถส่งลูก

ไปเรียนได้ ผมกอ็าจจะส่งลกูไปโรงเรียนเทศบาล 

ใกล้บ้านท่ีเน้นวชิาการ นัน่อาจจะเป็นทางเลอืก

ที่ดีที่สุด เพราะไม่ต้องเสียเวลาในการไปรับ-ส่ง 

ค่าใช้จ่ายในการศกึษากไ็ม่มากเกนิไป เนือ่งจาก

ท้ายท่ีสดุแล้ว ปัญหาทางการศกึษาต่าง ๆ ท่ีเรา

กลัวนั้นอาจจะไม่ได้มาจากระบบก็เป็นได  ้



แต่ปัญหาที่แท้จริงอาจจะมาจากความคาดหวัง มาจากทัศนคติหรือมายาคติของผู้ปกครอง 

ที่มีต่อลูกหลานของตนเอง

	 ปัญหาความเครียดต่อการเรียนของเด็กเกิดจากความคาดหวังของผู้ใหญ่ หากผมไม่สนใจ

คะแนนรายวิชาที่ลูกผมท�ำได้ว่าจะมากน้อยเท่าไหร่ ลูกของผมก็คงจะนั่งเรียนไปได้อย่างสบายใจ

ที่ไม่มีใครไปกดดัน และหากเกิดการกลั่นแกล้งกันขึ้นในชั้นเรียน ผมอาจจะสอนให้เขารับมือกับ

เรื่องเหล่านั้นและเอาตัวรอดด้วยตนเอง หรือถ้ามีปัญหาในเรื่องอื่นๆ ผมในฐานะผู้เป็นพ่อก็คงจะ

ช่วยประคับประคองกันไป

	 และท้ายที่สุด สิ่งที่สังคมของเราคิดเกี่ยวกับการศึกษาของเด็กก็คือ เรามักคาดหวังให้เด็ก

เรียนสูง ๆ ได้คะแนนดี ๆ เพือ่จะได้ไปเรยีนต่อในรัว้มหาวทิยาลยัและจบออกมาท�ำงานได้เงนิเดอืน

สูง ๆ มีฐานะทางสังคมที่ดี เรามักจะคิดว่านั่นคือความสุขของชีวิตมนุษย์คนหนึ่ง 

	 แต่ส�ำหรับผมแล้ว ทั้งในสถานภาพของการเป็นลูก และปัจจุบันที่เป็นพ่อด้วย ผมเชื่อว่า

ความสุขท่ีแท้จริงก็คืออิสรภาพในการเลือกอนาคตของเด็กเอง เด็กอาจจะอยากเป็นช่างก่อสร้าง 

เป็นช่างซ่อมรถ เป็นพ่อครวั เป็นช่างเยบ็เสือ้ เป็นช่างตดัผม เป็นศลิปิน เป็นเกษตรกร หรอืเป็นอะไร

ก็ตามที่ไม่จ�ำเป็นต้องใช้ใบประกาศนียบัตรเลยก็ได้ 
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ข้อมูลย่อของผู้เขียน

คุณพ่อลูกสอง คนโตอายุ 2 ขวบ 6 เดือน คนเล็กอายุ 1 ขวบ
จบปริญญาตรีวิทยาการคอมพิวเตอร์ เคยท�ำงานเป็นโปรแกรมเมอร์อยู่ช่วงหนึ่ง 
แต่ก็ต้องออกมาดูแลกิจการบ้านเช่าของครอบครัว พอกลับมาอยู่ที่บ้าน
ก็หางานประจ�ำท�ำไปด้วย เมื่อรู้ว่าก�ำลังจะมีลูกก็ตัดสินใจออกมา
ดูแลบ้านเช่าเต็มตัว เพราะอยากจะมีเวลาให้ลูกอย่างเต็มที่



48 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

กับคุณภาพการศึกษาไทย
•  จรูญศรี  แจบไธสง

นิสิตปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิทยาการทางการศึกษาและการจัดการเรียนรู้

	 PISA หรอืโครงการประเมนิผลนกัเรยีนร่วมกบันานาชาติ (Programme for International 

Student Assessment) ริเริ่มโดยองค์การเพื่อความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ 

(Organisation for Economic Co - operation and Development : OECD) มวีตัถปุระสงค์

เพื่อประเมินคุณภาพระบบการศึกษาของประเทศที่เข้าร่วมโครงการมากกว่า 70 ประเทศ 

ด้านการเตรียมความพร้อมเยาวชน 15 ปี ที่ก�ำลังศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาหรือเทียบเท่า 

ให้มีศักยภาพส�ำหรับการแข่งขันในอนาคตได้ดีหรือไม่ เพียงใด สภาวการณ์การศึกษาไทย 

ในเวทีโลก พ.ศ.2559/2560 ของส�ำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา รายงานคุณภาพการศึกษา

ไทยว่ามีแนวโน้มลดลง โดยเปรียบเทียบจากผลการประเมินของ PISA 2012 และ PISA 2015 

ที่มีคะแนนลดลงทั้ง 3 ด้านของการประเมิน และสถาบันพัฒนาการจัดการนานาชาติ (IMD : 

International Institute Management Development) ทีใ่ช้ผลการประเมนิของ PISA เป็นตวั

ชี้วัดการจัดอันดับความสามารถ การแข่งขันนานาชาติ รายงานว่า โครงสร้างพื้นฐานของไทยในปี 

2017 ยังเป็นประเด็นที่ต้องพัฒนาโดยเฉพาะด้านการศึกษา ประเทศไทยยังอยู่ในอันดับท่ี 54 

จาก 63 ประเทศ โดยลดลง 2 อนัดับจาก ปี 2016 (อนัดบัท่ี 52 จาก 61 ประเทศ) ผลกระทบจาก

การเข้าร่วม PISA ท่ีมต่ีอภาพลกัษณ์ของประเทศ ท�ำให้แผนการศกึษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2560 - 2579  

ซึง่มเีป้าหมายของการจัดการศกึษา (Aspiration) 5 ประการ และมตีวัชีว้ดัเพือ่การบรรลเุป้าหมาย 

53 ตัวชี้วัด โดย 1 ใน 53 ตัวชี้วัด คือ คะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบโครงการประเมินผลนักเรียน 

ร่วมกับนานาชาติของนักเรียนอายุ 15 ปีสูงขึ้น โดยในปีที่ 16 - 20 ของแผนการศึกษาแห่งชาต ิ

พ.ศ. 2560 - 2579 คะแนนเฉลี่ยผลการทดสอบโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมนานาชาต ิ

ของนักเรียนอายุ 15 ปีสูงขึ้น ต้องเท่ากับ 530
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กรอบการประเมินของ PISA 

	 PISA ให้ความส�ำคญักบัความสามารถของนกัเรยีนในการประยกุต์ใช้ความรูใ้นสถานการณ์

ต่าง ๆ ที่นักเรียนอาจได้พบเจอในการด�ำเนินชีวิต ซึ่ง PISA เรียกความสามารถในการประยุกต์ใช้

ความรู้น้ีว่า “การรู้เรือ่ง” (Literacy) และถอืว่าการรูเ้รือ่งการอ่าน (Reading Literacy) การรู้เร่ือง

คณิตศาสตร์ (Mathematical Literacy) และการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy)

เป็นความสามารถพื้นฐานที่ทุกคนต้องมี จึงก�ำหนดเป็นความสามารถหลักส�ำหรับการประเมินใน

แต่ละครั้ง และก�ำหนด นิยามการประเมิน และ กรอบโครงสร้างการประเมิน แต่ละด้าน ดังนี้

	 1.	 นิยามการประเมิน เป็นเกณฑ์คุณภาพที่ PISA ใช้ในการประเมิน ได้แก่ ความสามารถ 

พฤตกิรรม กระบวนการคดิ กลยทุธ์ วธิกีารหรอืกระบวนการแก้ปัญหา รวมถึงลกัษณะของสือ่หรอื

สถานการณ์ของแบบประเมินทีน่�ำมาใช้เป็นองค์ประกอบการประเมนิ โดย PISA ก�ำหนดนยิามด้าน

การรู้เรื่องการอ่าน การรู้เรื่องคณิตศาสตร์ และการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ไว้ดังนี้

	 	 1.1	 การรูเ้รือ่งการอ่าน หมายถงึ ความสามารถทีจ่ะท�ำความเข้าใจสิง่ทีไ่ด้อ่าน สามารถ

น�ำไปใช้ในการประเมิน การสะท้อน และมีความรักและผูกพันกับถ้อยความเพื่อพัฒนาความรู้ 

ความสามารถและศักยภาพและการมีส่วนร่วมในสังคม (PISA 2015)

	 	 1.2	 การรูเ้รือ่งคณิตศาสตร์ หมายถงึ ความสามารถของบคุคลในการคิด ใช้ และตคีวาม

คณิตศาสตร์ในสถานการณ์ต่าง ๆ ที่หลากหลาย รวมถึงการให้เหตุผลอย่างเป็นคณิตศาสตร ์

ใช้แนวคดิและกระบวนการทางคณติศาสตร์ในการอธบิาย และท�ำนายปรากฏการณ์ต่างๆ (PISA 2015)

	 	 1.3	 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงสิ่งต่าง ๆ เข้ากับ

ประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรอง (PISA 2015)

	 2.	 กรอบโครงสร้างการประเมิน หมายถึง ขอบเขต ความครอบคลุมของเกณฑ์คุณภาพที่ 

PISA น�ำมาใช้เป็นส่วนประกอบของการประเมินในแต่ละด้าน 

	 	 2.1	 กรอบโครงสร้างการประเมินการรู้เรื่องการอ่าน PISA ให้ความส�ำคัญกับการ 

เตรียมเยาวชนให้สามารถเรียนรู้ตลอดชีวิต ความสามารถด้านการอ่านจัดเป็นเครื่องมือที่ส�ำคัญ

ของกระบวนการเรียนรู้ต้ังแต่เร่ิมต้นจนถึงการขยายความรู้ ถือเป็นทักษะและกลยุทธ์ที่ทุกคน 

ต้องมีและพัฒนาอย่างต่อเน่ือง ได้ก�ำหนดกรอบการประเมินการรู้เรื่องการอ่าน ประกอบด้วย 

3 ส่วน ได้แก่ สถานการณ์ (Situation) เนื้อเรื่อง (Text) และกลยุทธ์การอ่าน (Aspect) โดย 
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			   สถานการณ์ เป็นเหตุการณ์ หรือเรื่องราวต่างๆ ที่นักเรียนอาจพบเจอได้ทั่วไป 

ถูกน�ำมาก�ำหนดเป็นจุดประสงค์ของการอ่าน 4 ด้าน คือ สถานการณ์หรือบริบทส่วนตัว เช่น 

จดหมายส่วนตัว นิทาน บริบททางสังคมหรือสาธารณะ เช่น ประกาศ แผนผังเดินทาง ข่าว  

บริบทการงานอาชีพ เช่น วิธีท�ำ/คู่มือ ก�ำหนดการ  และบริบทการอ่านเพื่อการศึกษา เช่น กราฟ 

ตาราง หนังสือเรียน  

			   เนื้อเรื่อง เป็นลักษณะของสิ่งที่เขียนหรือการเรียบเรียงเพื่อน�ำเสนอให้อ่าน 

ทั้งในรูปของสื่อสิ่งพิมพ์หรือสื่อดิจิตอล ส�ำนวนภาษา ความยากง่ายของเหตุการณ์หรือเรื่องราว 

รวมถึงรูปแบบของการน�ำเสนอเรื่องราว

			   กลยุทธ์การอ่าน เป็นวิธีการหรือกระบวนการคิดเพื่อแก้ปัญหาด้านการอ่าน 

5 กลยทุธ์ ได้แก่ การค้นหาสาระ การสร้างความเข้าใจในภาพรวม การตคีวามเนือ้เรือ่ง การสะท้อน

และประเมินเนื้อหาสาระ และการสะท้อนและประเมินรูปแบบและวิธีการเขียน 	 	 	

	 	 	 การท�ำแบบประเมินด้านการรู้เร่ืองการอ่านนักเรียนต้องใช้ 5 กลยุทธ์ในการอ่าน 

เนื้อเร่ืองตามบริบทหรือสถานการณ์ที่ก�ำหนดให้ แล้วสะท้อนออกมาเป็นความสามารถด้าน 

การอ่าน 3 ด้าน คือ การเข้าถึงและค้นคืนสาระ (Access and Retrieve) การบูรณาการและ

ตีความ (Integrate and Interpret) และการสะท้อนและประเมิน (Reflect and Evaluate) 

	 	 2.2	 กรอบการประเมินการรู้เรื่องคณิตศาสตร์ (Mathematical Literacy) PISA 

เน้นการประเมิน การน�ำความรูค้ณติศาสตร์ทีไ่ด้เรยีนมาประยกุต์ใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ 

ในบริบทของชวิีตจรงิ ก�ำหนดกรอบ การประเมนิการรูเ้รือ่งคณติศาสตร์ 3 ส่วน ได้แก่ สถานการณ์

หรือบริบท (Context) เนื้อหาคณิตศาสตร์ (Content) และกระบวนการทางคณิตศาสตร ์ 

(Process) โดย 

			   สถานการณ์หรอืบรบิท เป็นเรือ่งราวหรอืเหตกุารณ์ทีอ่าจพบเจอหรอืเกดิขึน้ได้ใน

การด�ำเนินชีวิตและมีปัญหาคณิตศาสตร์เกี่ยวข้องอยู่ ซึ่ง PISA จัดสถานการณ์หรือบริบท

คณติศาสตร์เป็น 4 กลุม่ ได้แก่ บริบทส่วนตัว (Personal) บรบิททางการงานอาชพี (Occupational) 

บริบททางสังคม (Societal) และบริบททางวิทยาศาสตร์ (Scientific) 

			   เนื้อหาคณิตศาสตร์ เป็นความรู้คณิตศาสตร์ต่าง ๆ ท้ังความคิดรวบยอด กฎ 

ทฤษฎี หลักการ กระบวนการ บทนิยาม สูตร หรือโครงสร้างอื่น ๆ ทางคณิตศาสตร์ที่จะน�ำมา

ประยุกต์ใช้เม่ือเจอสถานการณ์ในชีวิตจริง ซึ่ง PISA แบ่งเนื้อหาคณิตศาสตร์ เป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ 

การเปลี่ยนแปลงและความสัมพันธ์ (Change and Relationships) ปริภูมิและรูปทรง (Space 

and Shape) ปริมาณ (Quantity) และความไม่แน่นอนและข้อมูล (Uncertainty and Data) 
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			   กระบวนการทางคณติศาสตร์ เป็นวธิกีารหรอืขัน้ตอนการใช้คณติศาสตร์เพือ่เป็น

เครื่องมือในการแก้ปัญหาในชีวิตจริงของแต่ละคน โดยในกระบวนการแก้ปัญหาเริ่มจากการมอง

หาคณติศาสตร์ทีม่คีวามเก่ียวข้องกบัสถานการณ์ปัญหานัน้แล้วแปลงปัญหาในสถานการณ์ให้เป็น

ปัญหาคณิตศาสตร์ เรียกว่า กระบวนการคิดสถานการณ์ของปัญหาในเชิงคณิตศาสตร์ แล้วจึงใช้

โครงสรา้งความรู้ทางคณติศาสตรน์ั้นแก้ปัญหา เรียกว่า กระบวนการใชห้ลกัการและกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์ในการแก้ปัญหา เมื่อได้ค�ำตอบซึ่งเป็นค�ำตอบของปัญหาคณิตศาสตร์ ต้องการ

ประเมินว่า ค�ำตอบน้ันมีความสมเหตุสมผลและสามารถไปใช้ตอบปัญหาในชีวิตจริงได้หรือไม่  

เรียกว่า กระบวนการตีความและประเมินผลลัพธ์ทางคณิตศาสตร์

	 	 2.3	 กรอบการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) PISA ให้ความ

ส�ำคัญกับการประเมินว่า นักเรียนรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และพร้อมที่จะใช้ความรู้วิทยาศาสตร ์

ในสถานการณ์ที่พบเจอได้หรือไม่ อย่างไร กรอบการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร ์ครอบคลุม 

4 องค์ประกอบ ได้แก่ บริบทและสถานการณ์ของวิทยาศาสตร์ สมรรถนะทางวิทยาศาสตร ์

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดย

			   บรบิทและสถานการณ์ เป็นเหตกุารณ์ เร่ืองราว หรอืสถานการณ์ในชวีติประจ�ำวัน 

ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ ได้แก่ เร่ืองราวของสุขภาพ ทรัพยากรธรรมชาติ สุขภาพแวดล้อม 

อนัตรายหรือพิษภยัต่าง ๆ รวมทัง้ความก้าวหน้าทางวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ีท่ีเกดิข้ึนท้ังระดบั

ส่วนตัว ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ และระดับโลก

			   ความรู้ทางวิทยาศาสตร ์เป็นความรู้ความเข้าใจในข้อเท็จจริง แนวคิดหลัก และ

ทฤษฎีส�ำคัญที่ท�ำให้เกิดความรู้พื้นฐานทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย ความรู้เกี่ยวกับธรรมชาต ิ

ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับระบบทางกายภาพ สิ่งมีชีวิต โลกและอวกาศ และเทคโนโลยี และความรู้

เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ เป็นความรู้เชิงกระบวนการที่ใช้ในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ

การอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์

			   สมรรถนะทางวิทยาศาสตร ์เป็นความสามารถในการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

3 ลกัษณะ คอืใช้อธบิายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ใช้ประเมนิและออกแบบกระบวนการสบืเสาะ 

หาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และใช้แปลความหมายข้อมูลและเชิงประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร ์

			   เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เป็นการแสดงการตอบสนองต่อวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีด้วยความสนใจ ให้ความส�ำคัญกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

และรับรู้และตระหนักถึงปัญหาสิ่งแวดล้อม 



เครื่องมือประเมินของ PISA

	 PISA ใช้เครื่องมือประเมินที่เรียกว่า “แบบทดสอบ” (Test) ที่ครอบคลุมกรอบโครงสร้าง

การประเมินแต่ละด้าน มีลักษณะเป็นแบบทดสอบอิงสถานการณ์ การท�ำแบบทดสอบนักเรียน 

จะได้อ่านสถานการณ์อย่างหลากหลาย 1 สถานการณ์ ประกอบด้วยข้อค�ำถามท่ีกระตุน้ให้นกัเรยีน

ใช้ความรู้และทักษะที่มีแก้ปัญหาเพื่อหาค�ำตอบแบบทดสอบของ PISA ต้องการให้นักเรียนแสดง

ค�ำตอบของข้อค�ำถาม 4 ลักษณะ คือ แบบเลือกค�ำตอบที่ถูกต้องเพียงข้อเดียว แบบเลือกตอบ

เชิงซ้อน แบบเขียนตอบแบบปิด และแบบเขียนตอบอิสระ

ตัวอย่างแบบทดสอบด้านการรู้เรื่องการอ่าน

 

	 “ตึกสูง” เป็นบทความที่ตีพิมพ์เผยแพร่อยู่ในนิตยสารของนอร์เวย์ เมื่อปี ค.ศ. 2006 

เป็นบทความทีจ่ดัอยูใ่นสถานการณ์หรอืบรบิทด้าน “การอ่านเพือ่การศกึษา” เพราะน�ำเสนอข้อมลู

เพือ่ให้ความรูห้รอืสารสนเทศเก่ียวกบั “จ�ำนวนตึกทีส่งู 30 ชัน้ขึน้ไปในเมอืงต่าง ๆ” และ “ชือ่ตกึ” 

ที่มีความสูงมากที่สุดบางตึก ในลักษณะของสื่อตีพิมพ์ ส�ำนวนภาษาเป็นการอธิบายประกอบภาพ

แบบไม่ต่อเนื่อง 

ที่มา : ตัวอย่างข้อสอบประเมินผลนักเรียนนานาชาติ : การอ่าน (2560 : 88)

52 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร



53ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

  ค�ำถามที่ 1 ขณะที่บทความนี้ตีพิมพ์ในนิตยสาร ตึกใดในรูปที่ 2 สร้างเสร็จแล้วและสูงที่สุด

	 ค�ำถามที่ 1 ต้องการให้นักเรียนใช้ความสามารถด้านการอ่าน อ่านเพื่อหา “ข้อมูลหรือ

ข้อความ” ในบทอ่านที่สอดคล้องกับ “ข้อมูลหรือข้อความ” ที่ข้อค�ำถามต้องการ เมื่อได้ข้อมูล 

ที่ต้องการให้นักเรียนพิมพ์ค�ำตอบลงในช่องว่างที่ก�ำหนด การหาค�ำตอบนักเรียนต้องใช้วิธีการ 

หรือกลยุทธ์การอ่านเพ่ือค้นหาสาระส�ำคัญ คือ ตึกท่ีมีความสูงท่ีสุดและสร้างเสร็จแล้วขณะท่ี

นิตยสารตีพิมพ์ ค�ำถามท่ี 1 จึงเป็นค�ำถามที่ต้องการประเมินความสามารถด้าน “การเข้าถึง 

และค้นคืนสาระ” และต้องการการตอบแบบ “เขียนตอบแบบปิด” คือ หอคอยซีเอ็นทาวเวอร์

  ค�ำถามที่ 2 รูปที่ 1 ให้ข้อมูลอะไร 

	 1.	 การเปรียบเทียบความสูงของตึกต่าง ๆ 

	 2.	 จ�ำนวนตึกทั้งหมดในเมืองต่าง ๆ

	 3.	 จ�ำนวนตึกที่มีความสูงมากกว่าความสูงระดับหนึ่งของเมืองต่าง ๆ 

	 4.	 ข้อมูลเกี่ยวกับรูปแบบของตึกในเมืองต่าง ๆ

	 ค�ำถามที่ 2 ต้องการให้นักเรียนอ่านและการสร้างความเข้าใจในภาพรวมของข้อมูล 

หรือสารสนเทศของรูปที่ 1 กระบวนการหาค�ำตอบนักเรียนต้องอ่านเชิงวิเคราะห์ สรุป และสร้าง

ข้อสรุปที่ครอบคลุมสาระทั้งหมดของรูปที่ 1 แล้วเปรียบเทียบข้อสรุปของนักเรียนกับตัวเลือก 

ที่ก�ำหนดเพื่อเลือกข้อความที่มีความหมายสอดคล้องกันมากท่ีสุด ดังนั้น ค�ำถามท่ี 2 ต้องการ

ประเมนิความสามารถด้าน “การบรูณาการและตีความ” และต้องการการตอบแบบ “เลอืกค�ำตอบ

ที่ถูกต้อง” คือ ข้อ 3



ที่มา : ตัวอย่างข้อสอบคณิตศาสตร์ PISA 2012 (2560 : 56)

54 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 บทวิเคราะห ์คือ เนื่องจากนิตยสารที่ตีพิมพ์บทความ “ตึกสูง” เป็นของประเทศนอร์เวย ์

แสดงว่าผู้อ่านนิตยสารนี้ส่วนใหญ่จึงเป็นชาวนอร์เวย์ ดังนั้น ถึงแม้ “ตึกเรดิสัน SAS พลาซ่า” 

จะไม่ใช่ตกึทีม่คีวามสงูทีส่ดุในโลกขณะทีน่ติยสารนีต้พีมิพ์ แต่เพือ่ให้ชาวนอร์เวย์รบัรูว่้าในประเทศ

ของตนตกึทีมี่ความสงูมากทีส่ดุสงูเท่าไร ดังนัน้ ในการตอบนกัเรยีนต้องใช้ความสามารถในการอ่าน

เชิงวิเคราะห์และเสนอแนวคิดของนักเรียนเกี่ยวกับบทอ่าน โดยใช้ข้อเท็จจริงในบทอ่านเป็น 

ข้อมูลอ้างอิง ค�ำตอบท่ีได้คะแนนเต็ม คือ ค�ำตอบท่ีอ้างอิงถึงข้อเท็จจริงเพราะเป็นนิตยสารของ

ประเทศนอร์เวย์ รูปแบบค�ำตอบที่ต้องการ คือ การเขียนตอบอิสระตามข้อมูลที่นักเรียนสรุปได ้

เช่น เพราะเป็นนิตยสารของประเทศนอร์เวย์ คนอ่านนิตยสารเป็นคนนอร์เวย์ เป็นต้น 

ตัวอย่างแบบทดสอบด้านการรู้เรื่องคณิตศาสตร์

   ค�ำถามที่ 3	ตึกเรดิสัน SAS พลาซ่าในเมืองออสโล ประเทศนอร์เวย์ สูงเพียง 117 เมตร 

	    	 ท�ำไมจึงน�ำตึกนี้มาใส่ในรูปที่ 2

	 ค�ำถามที่ 3 ต้องการประเมินความสามารถด้าน “การสะท้อนและประเมิน” กระบวนการ

หาค�ำตอบนักเรียนต้องวเิคราะห์ข้อเทจ็จรงิทีป่รากฏในบทอ่านและข้อค�ำถามเพือ่สร้างข้อสรปุตาม

ความเข้าใจของนักเรียนและสื่อสารข้อสรุปเป็นค�ำตอบ ตัวอย่างการวิเคราะห์

	 ข้อเท็จจริงที่ได้จากบทอ่าน คือ

	 -	 “ตึกสูง”เป็นบทความที่ตีพิมพ์ในนิตยสารของประเทศนอร์เวย์

	 -	 ชื่อตึกที่ปรากฏในรูปที่ 2 ของบทอ่านตึกเป็นตึกที่มีความสูงที่สุดในโลก

	 -	 “ตึกเรดิสัน SAS พลาซ่า” สูงเพียง 117 เมตร แต่อยู่ในรูปที่ 2

	 -	 “ตึกเรดิสัน SAS พลาซ่า” อยู่ในเมืองออสโล ประเทศนอร์เวย์ 



55ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

เส้นทางโกเทมบะ 9 กิโลเมตร ยอดเขาเชิงเขา

ขาขึ้นด้วยอัตราเร็ว 1.5 กิโลเมตรต่อชั่วโมง

ขากลับด้วยอัตราเร็วสองเท่าของขาขึ้น

		  ค�ำถาม เส้นทางเดินโกเทมบะ เป็นทางเดินข้ึนภูเขาฟูจิ มีระยะทางประมาณ 

9 กิโลเมตร การเดินขึ้นภูเขาไปและกลับคิดเป็นระยะทาง 18 กม. โดยต้องกลับมาถึงก่อน

เวลา 20.00 น. โตชิคาดว่าเขาสามารถเดินขึ้นภูเขาได้ในอัตราเร็ว 1.5 กิโลเมตร ต่อชั่วโมง 

และเดินลงด้วยอัตราเร็วเป็นสองเท่า ที่อัตราเร็วนี้รวมเวลาพักรับประทานอาหารและหยุด

พักแล้ว 

	 	 จงใช้อตัราเรว็เฉลีย่ทีโ่ตชปิระมาณไว้ เพือ่หาว่าเขาควรเริม่ออกเดนิทางอย่างช้าทีส่ดุ 

ในเวลาใด เพื่อจะกลับมาให้ทันเวลา 20.00 น. 

	 โครงสร้างตามกรอบการประเมนิการรู้เร่ืองคณติศาสตร์ของข้อสอบ คอื เป็นบรบิททางสงัคม 

เนื้อหาหรือความรู้ทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงและความสัมพันธ์ (ความสัมพันธ์

ระหว่างระยะทางกบัเวลา) เจตนาของค�ำถามต้องการให้หาเวลาเดนิทางรวมจากอัตราเรว็สองอตัรา

ที่แตกต่างกันและใช้เวลารวมวางแผนการเดินทางให้สอดคล้องกับเงื่อนไขเวลาท่ีก�ำหนด 

เป็นข้อสอบที่ใช้ในการประเมินกระบวนการคิดสถานการณ์ของปัญหาในเชิงคณิตศาสตร ์

และให้เขียนค�ำตอบแบบอิสระ 

	 กระบวนการหาค�ำตอบของนักเรยีนขึน้อยูก่บัความสามารถของนกัเรยีนในการทีจ่ะมองเหน็

ว่าจะใช้ความรู้ แนวคิด หลกัการหรอืวธิทีางคณิตศาสตร์เรือ่งใดมาใช้ในการแก้ปัญหา และจะท�ำให้

ปัญหาในข้อสอบเป็นปัญหาทางคณิตศาสตร์เพื่อให้ง่ายต่อการแก้ปัญหาได้อย่างไร ดังนั้น ในการ

ท�ำข้อสอบนกัเรยีนต้องใช้กระบวนการอ่านเพือ่ท�ำความเข้าใจสถานการณ์ของปัญหาและแปลงหรอื

จ�ำลองสถานการณ์ให้อยู่ในรูปที่เข้าใจได้ง่ายตามแบบที่ถนัด เช่น การจ�ำลองให้เป็นภาพ ดังรูป 

	 จากรูปสามารถตั้งค�ำถามเชิงคณิตศาสตร์ที่สามารถน�ำไปสู่การหาค�ำตอบของปัญหา 

ในสถานการณ์ เช่น โตชิ ใช้เวลาในการเดินทางไป-กลับก่ีช่ัวโมง และเพื่อให้กลับมาถึงเชิงเขา 

ในเวลา 20.00 น. เขาต้องเริ่มเดินทางจากเชิงเขาในเวลาใด 



ที่มา : ตัวอย่างข้อสอบการประเมินนานาชาติ PISA และ TIMSS (2560 : 74)

56 ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561 

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 การหาค�ำตอบ นักเรียนต้องเข้าใจความหมายของอตัราเรว็สองอตัราทีป่รากฏในสถานการณ์ 

คือ 1.5 กิโลเมตรต่อชั่วโมง หมายถึง “1 ชั่วโมงเดินทางได้ 1.5 กิโลเมตร” และอัตราท่ีสอง 

ซ่ึงมีความสัมพันธ์กับอัตราที่หนึ่ง คือ สองเท่าของอัตราท่ีหนึ่ง หมายถึง “1 ช่ัวโมงเดินทางได้ 

3 กิโลเมตร” แล้วหาจ�ำนวนชั่วโมง ที่ใช้ในการเดินทางไปและกลับ ซ่ึงระยะทาง 9 กิโลเมตร 

ขาขึ้นใช้เวลาเดินทาง 6 ชั่วโมง และขากลับใช้เวลาเดินทาง 3 ช่ัวโมง รวมเวลาไปและกลับ 

9 ชั่วโมง ดังนั้นเพื่อให้กลับมาถึงเชิงเขาในเวลา 20.00 น. เขาต้องเริ่มเดินทางจากเชิงเขาอย่างช้า

เวลา 11.00 น. 

	 กระบวนการหาค�ำตอบของข้อสอบนี้ นักเรียนแต่ละคนอาจมีวิธีคิดหรือใช้เนื้อหาความรู้

คณติศาสตร์ต่างกัน แต่สดุท้ายนกัเรยีนจะได้ค�ำตอบเดียวกนั ลกัษณะของข้อสอบเช่นนีเ้ป็นข้อสอบ

ที่ใช้ในการประเมินกระบวนการคิดสถานการณ์ของปัญหาเชิงคณิตศาสตร์ ไม่เจาะจงว่านักเรียน

ต้องใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่องใดในการแก้ปัญหา แต่ขึ้นอยู่กับว่านักเรียนสามารถมองเห็น 

หรือน�ำคณิตศาสตร์เรื่องใดมาประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์นั้น ๆ ได้

ตัวอย่างแบบทดสอบด้านการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์



57ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 วิวัฒนาการ “PISA” ใช้เป็นบทอ่านเพื่อประเมินความสามารถด้านการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

มีลักษณะข้อสอบตามกรอบโครงสร้างการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ คือ สถานการณ์เกี่ยว

กับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีในบริบทระดับโลกเกี่ยวกับการสูญพันธ์ุของสิ่งมีชีวิต   

ค�ำถามที่ 1	 ข้อสนเทศใดในตารางท่ีแสดงว่า ม้าในยุคปัจจุบันมีวิวัฒนาการมาจาก 

			   ซากฟอสซิลทั้งสามชนิดในตาราง จงอธิบาย

	 โครงสร้างข้อสอบตามกรอบโครงสร้างการประเมิน คือ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้าน

กระบวนการ สืบเสาะหาความรู้เชิงวิทยาศาสตร์ เจตนาของค�ำถามต้องการให้นักเรียนศึกษา 

ความสัมพันธ์ด้วยการแปลความตคีวามจากหลกัฐานทางวทิยาศาสตร์ทีป่รากฏ (ข้อมลูจากตาราง)

และสร้างข้อสรุปโดยอ้างอิงจากหลักฐานทางวิทยาศาสตร์คือรูปภาพ เพื่อตอบค�ำถามทาง

วิทยาศาสตร์ จึงจัดเป็นข้อสอบที่ประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ด้านการใช้ความรู้แปล 

ความหมายข้อมูลและเชิงประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ ค�ำตอบที่ได้คะแนน คือ ค�ำตอบที่มีการ

อ้างอิงการเปลี่ยนแปลงของโครงกระดูกขาของม้า เช่น กระดูกขายาวขึ้น กีบเท้าม้าเปลี่ยนแปลง 

จ�ำนวนนิ้วเท้าม้าลดลง และความรู้ด้านเนื้อหาเกี่ยวกับการศึกษาทฤษฎีวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต

ค�ำถามที่ 2 	นักวทิยาศาสตร์สามารถท�ำวจัิยต่อในเรือ่งใดเพือ่หาว่า ม้ามวีวิฒันาการมา 

			   อย่างไร ในช่วงเวลาที่ผ่านมา จงคลิก “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในแต่ละข้อ 

			   งานวิจัยนี้จะช่วยให้ค้นพบได้ว่า ม้ามีวิวัฒนาการมาอย่างไรในช่วงเวลา 

			   ที่ผ่านมา ใช่หรือไม่

		  ก. 	 เปรียบเทียบจ�ำนวนของม้าที่มีชีวิตอยู่ในช่วงเวลาที่ต่างกัน	

			   ❑ ใช่	   ❑ ไม่ใช่

		  ข. 	 ค้นหาโครงกระดูกของบรรพบุรุษม้าที่มีชีวิตในช่วง 50 - 40 ล้านปีก่อน

			   ❑ ใช่	   ❑ ไม่ใช่

	 โครงสร้างข้อสอบตามกรอบโครงสร้างการประเมิน คือ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้าน

กระบวนการสบืเสาะหาความรูท้างวทิยาศาสตร์เกีย่วกบัการตัง้ค�ำถามเพือ่ค้นหาหรอืสบืค้นข้อมลู

ที่ต้องการ ดังน้ัน ค�ำถามต้องการประเมินความสามารถด้านการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร ์



เพื่อประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ การเลือกค�ำตอบ

นักเรียนต้องใช้ความรู้เกี่ยวกับลักษณะของการตั้งค�ำถามทางวิทยาศาสตร์มาพิจารณาว่าตัวเลือก

ทัง้ 2 ข้อ สามารถหาค�ำตอบได้ด้วยกระบวนการทางวทิยาศาสตร์หรอืไม่ รปูแบบค�ำตอบท่ีต้องการ 

คือ การเลือกตอบแบบเชิงซ้อน คือ ต้องตอบทั้ง 2 ข้อ (ก.และ ข.) ว่าใช่หรือไม่ใช่ 

ค�ำถามที่ 3 ข้อความใดต่อไปนี้ที่น�ำมาประยุกต์ใช้ได้ดีที่สุดกับทฤษฎีวิวัฒนาการ
 	 ก.	 ทฤษฎีไม่สามารถเชื่อถือได้ เพราะเป็นไปไม่ได้ที่สามารถเห็นการเปลี่ยนแปลงของสปีชีส์

 	 ข.	 ทฤษฎีวิวัฒนาการของสัตว์เป็นไปได้ แต่ไม่สามารถน�ำมาประยุกต์ใช้กับมนุษย์ได้

 	 ค.	 วิวัฒนาการเป็นทฤษฎีวิทยาศาสตร์ที่ปัจจุบันตั้งอยู่บนพื้นฐานของประจักษ์พยานที่มากพอ

 	 ง.	 วิวัฒนาการเป็นทฤษฎีที่ได้รับการพิสูจน์แล้วว่าถูกต้องโดยการทดลองทางวิทยาศาสตร์

	 โครงสร้างข้อสอบตามกรอบโครงสร้างการประเมนิ คอื ความรูท้างวทิยาศาสตร์ด้านเนือ้หา

เพือ่อธบิายปรากฏการณ์ในเชงิวทิยาศาสตร์ ในการท�ำข้อสอบนกัเรยีนต้องรูแ้ละเข้าใจแนวคดิของ

ทฤษฎีวิวัฒนาการและใช้เพื่อการอ้างอิงในการเลือกค�ำตอบท่ีมีความสอดคล้องกับทฤษฎี

วิวัฒนาการมากที่สุด รูปแบบค�ำตอบที่ต้องการ คือ การเลือกตอบแบบธรรมดา

ผลการประเมิน PISA กับคุณภาพนักเรียนไทย

	 PISA รายงานผลการประเมนิใน 2 ลกัษณะ คอื รายงานผลเป็นค่าเฉลีย่ของแต่ละประเทศ

เปรียบเทียบกับค่าเฉลี่ยนานาชาติซึ่งเป็นคะแนนมาตรฐาน และรายงานตามระดับความสามารถ 

(การรู้เรื่อง) PISA 2015 แบ่งระดับความสามารถด้านการรู้เรื่องการอ่าน และวิทยาศาสตร ์

เป็น 7 ระดับ จากต�่ำสุด คือ ระดับ 1b จนถึงสูงสุด คือระดับ 6 และแบ่งระดับความสามารถ 

ด้านการรู้เรื่องคณิตศาสตร์ เป็น 6 ระดับ จากต�่ำสุด คือ ระดับ 1 จนถึงสูงสุด คือระดับ 6  

ทั้งการอ่าน วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ ถือว่าระดับ 2 เป็นระดับพื้นฐานคุณภาพของนักเรียน

ในระดับพื้นฐาน คือ นักเรียนเริ่มแสดงว่ารู ้และพอจะใช้ประโยชน์จากความรู้ได้ ระดับ 3 

และ 4 เป็นระดบัปานกลาง ระดบั 5 ขึน้ไป เป็นระดบัสงู ตัง้แต่ PISA 2000 - 2015 ประเทศไทย

มีผลการประเมิน ดังนี้

	 1.	 ผลการประเมินเปรียบเทียบกับค่าเฉลี่ยนานาชาติ ตั้งแต่ PISA 2000 - 2015 ปรากฏ 

ดังตารางที่ 1
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รอบการประเมิน
การอ่าน คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์

คะแนนเฉลี่ย (OECD) คะแนนเฉลี่ย (OECD) คะแนนเฉลี่ย (OECD)

PISA 2000 431* (500) 433 (500) 436 (500)

PISA 2003 420 (500) 417* (500) 429 (500)

PISA 2006 417 (492) 417 (500) 421* (500)

PISA 2009 421* (493) 419 (496) 425 (501)

PISA 2012 441 (493) 427* (494) 444 (493)

PISA 2015 409 (493) 415 (490) 421* (493)

* หมายถึง ด้านที่เป็นจุดเน้นในการประเมินในรอบการประเมินนั้นๆ

	 ตารางที่ 1	 คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนไทยเปรียบเทียบกับค่าเฉลี่ยนานาชาติ ตั้งแต่ 

	 	 PISA 2000 - 2015

	 ตารางที ่1 คะแนนผลการสอบต้ังแต่ PISA 2000 – PISA 2015 ของนกัเรียนต�ำ่กว่าคะแนน

เฉลี่ยนานาชาติ และมีคะแนนห่างกันค่อนข้างมาก ซ่ึงคะแนนท่ีแตกต่างกันนี้ PISA แสดงถึง 

จ�ำนวนปีของการจัดการศึกษาที่แตกต่างกัน เช่น

	 PISA 2009 เน้นการประเมินผลนักเรียนด้านการรู้เรื่องการอ่าน วิเคราะห์ความแตกต่าง

ของคะแนนเฉลีย่นกัเรยีนไทย (421) กบัคะแนนเฉลีย่ OECD (493) จะพบว่าต่างกนัถึง 72 คะแนน 

PISA ประมาณว่าคะแนนต่างกัน 42 คะแนน เทียบกับเวลาเรียนในโรงเรียนต่างกันประมาณ 1 ปี 

หมายความว่า การจัดการศึกษาของไทยตามหลังประเทศอื่น ๆ เกือบ 2 ปี 

	 PISA 2012 เน้นการประเมนิผลนกัเรยีนด้านการรูเ้รือ่งคณติศาสตร์ วเิคราะห์ความแตกต่าง 

ของคะแนนเฉลี่ยนักเรียนไทย (427) กับคะแนนเฉลี่ย OECD (494) จะพบว่าต่างกันถึง 67 

คะแนน PISA ประมาณว่า คะแนนต่างกัน 41 คะแนน เทียบกับเวลาเรียนในโรงเรียนต่างกัน 1 ปี 

หมายความว่า การจัดการศึกษาของไทยตามหลงัประเทศอืน่ๆ เกอืบ 2 ปี เช่นเดยีวกบั PISA 2009  

	 PISA 2015 เน้นการประเมินผลนักเรียนด้านการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ วิเคราะห์ความ 

แตกต่างของคะแนนนักเรียนไทย (421) กับคะแนนเฉลี่ย OECD (493) จะพบว่าต่างกันถึง 

72 คะแนน PISA ประเมินว่าคะแนนต่างกัน 35 คะแนน เทียบกับเวลาเรียนในโรงเรียนต่างกัน 

1 ปี หมายความว่า การจัดการศึกษาของไทยตามหลังประเทศอื่น ๆ มากกว่า 2 ปี 

	 2.	 รายงานผลตามระดบัความสามารถ (การรูเ้รือ่ง) ซึง่ PISA 2015 ก�ำหนดคะแนนต�ำ่สดุ

ของแต่ละด้านการประเมิน ดังตารางที่ 2



	 ตารางที่ 2 คะแนนต�่ำสุดของแต่ละระดับในแต่ละด้านการประเมิน PISA 2015

	 เมือ่วเิคราะห์ระดบัความสามารถของนักเรยีนไทยและ OECD ใน PISA 2015 แต่ละด้านพบว่า

	 ความสามารถด้านการรู้เร่ืองการอ่านของ OECD อยู่ในระดับ 3 หรือระดับปานกลาง 

นักเรียนไทยอยู่ในระดับ 2 หรือระดับพ้ืนฐาน ต่างกัน 1 ระดับ PISA 2015 อธิบายลักษณะ 

ความสามารถด้านการอ่านที่ระดับ 2 ว่า นักเรียนต้องสามารถดึงสาระหนึ่งหรือสองอย่างภายใต้

เงื่อนไขที่ก�ำหนดหลายเงื่อนไข เข้าใจแนวคิดใหญ่ของเนื้อหา เข้าใจความสัมพันธ์และความหมาย

ของส่วนที่ก�ำหนดให้ในเนื้อเรื่องที่ไม่ได้แสดงไว้อย่างเด่นชัด เปรียบเทียบหรือบอกความแตกต่าง

เพียงอย่างเดยีว เปรยีบเทยีบหรอืน�ำความรูท้ัว่ไปจากภายนอกมาสร้างการเชือ่มโยงกบัสิง่ทีไ่ด้อ่าน

ในเรื่องแล้วสะท้อนออกมาเป็นแนวคิดของตนเองได้ 

	 ความสามารถด้านการรู้เร่ืองคณิตศาสตร์ OECD อยู่ในระดับ 3 หรือระดับปานกลาง 

และนักเรียนไทยอยู่ในระดับ 1 ซึ่งต�่ำกว่าระดับพื้นฐาน ต่างกัน 2 ระดับ แสดงว่านักเรียนไทยมี

ความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ในระดับต�่ำ คือ สามารถตอบค�ำถามท่ี

เกีย่วข้องในบริบททีเ่คยพบหรอืคุน้เคย มข้ีอมลูให้อย่างชดัเจน และค�ำถามตรง ๆ สามารถท�ำโจทย์

แบบที่คุ้นเคย มีวิธีการท�ำหรือสถานการณ์ก�ำหนดให้ชัดเจน หรือสามารถท�ำโจทย์ตามตัวอย่างที่

ก�ำหนดให้ได้เท่านั้น 

	 ความสามารถด้านการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ OECD อยู่ในระดับ 3 หรือระดับปานกลาง 

และนักเรียนไทยอยู่ในระดับ 2 หรือระดับพื้นฐาน ต่างกัน 1 ระดับ PISA 2015 อธิบายลักษณะ 

ความสามารถด้านการเรยีนรูเ้รือ่งวิทยาศาสตร์ทีร่ะดบั 2 ว่า นักเรยีนสามารถดึงเอาความรูด้้านเน้ือหา 

จากชีวิตประจ�ำวันและความรู้ด้านกระบวนการพื้นฐานมาใช้เพื่อสร้างค�ำอธิบายทางวิทยาศาสตร ์

ตีความข้อมูล และตั้งปัญหาของเรื่อง เพื่อออกแบบการทดลองอย่างง่ายได้ สามารถใช้ความรู้ 

ทางวิทยาศาสตร์ท่ัวไปเพื่อบอกข้อสรุปจากข้อมูลชุดท่ีไม่ซับซ้อน มีความรู้เกี่ยวกับการได้มา 

ของความรู้หรือวิธีหาความรู้เพื่อระบุปัญหาที่สามารถตรวจสอบได้โดยวิธีทางวิทยาศาสตร์ได้ 
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การรู้เรื่อง
คะแนนต�่ำสุดที่ระดับ

นักเรียนไทย OECD
1b 1a 2 3 4 5 6

การอ่าน 262 335 407 482 553 626 689 409 493

คณิตศาสตร์ - 358 420 482 545 607 669 415 494

วิทยาศาสตร์ 261 335 410 484 559 633 708 421 493
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	 จากผลการประเมินท่ีปรากฏ ถ้าพิจารณาด้วยการเปรียบเทียบและแปลความหมายของ

คะแนนเฉลี่ยจะเห็นว่า คุณภาพการจัดการศึกษาของไทยมีความแตกต่างกับ OECD ค่อนข้างสูง 

แต่ถ้าพิจารณาจากระดับคุณภาพของนักเรียนที่เข้าสอบ พบว่า นักเรียนไทยส่วนใหญ่แสดงความ

สามารถอยู่ในระดับพื้นฐาน ขณะที่นักเรียน OECD แสดงความสามารถอยู่ในระดับปานกลาง 

เมื่อสะท้อนผลการประเมินกลับไปที่วัตถุประสงค์ของการประเมิน นักเรียนไทยส่วนใหญ่สามารถ

ประยุกต์ความรู้เพ่ือการแก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ในขั้นพื้นฐาน ในขณะที่นักเรียน OECD สามารถ

ประยุกต์ความรู้เพื่อการแก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ในระดับปานกลาง นอกจากนี้ การรายงานผล 

ตามระดับความสามารถของนักเรียนยังสะท้อนให้เห็นถึงกระบวนการพัฒนานักเรียนในระดับ 

สถานศึกษา โดยเฉพาะการพัฒนาด้านคณิตศาสตร์ซึ่งจากลักษณะของความสามารถของนักเรียน

ตามผลการสอบ PISA ท�ำให้มองเห็นภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียนอย่างชัดเจน

คอื การทีค่รูอธบิาย ให้ตัวอย่างและให้นักเรยีนท�ำแบบฝึกหดัท่ีมลีกัษณะตามตวัอย่าง ท�ำให้นกัเรียน

ขาดทักษะในการเช่ือมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ�ำวัน ผลการ

ประเมินของนักเรียนจึงอยู่เพียงระดับ 1 คือ สามารถท�ำโจทย์ท่ีมีลักษณะตามตัวอย่างที่นักเรียน 

คุ้นเคยและไม่ซับซ้อนต่อการแก้ปัญหาเท่านั้น
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	 ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.
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	 PISA ถึงแม้จะประเมินกับนักเรียนส่วนน้อยของประเทศ แต่ผลการสอบของ PISA 

กลับส่งผลกระทบในภาพรวม ผลการสอบ PISA ไม่ว่าจะเป็นการรายงานผลการประเมิน 

ลักษณะใด ล้วนสะท้อนคุณภาพการศึกษาไทยที่ต้องเร่งพัฒนา ดังนั้นเพื่อการพัฒนาท่ีก่อเกิด 

การเปลี่ยนแปลงอย่างยั่งยืนและเห็นผล หน่วยงานทางการศึกษาทุกระดับควรใช้ผลการประเมิน

เป็นเป้าหมายหน่ึงของการจัดการศึกษา เปล่ียนมุมมองผลการประเมินของ PISA ที่รับรู้เพียงว่า

ประเทศไทยมคีะแนนเฉลีย่ต�ำ่กว่าประเทศอืน่ๆ มาท�ำความเข้าใจ ว่า “PISA ประเมนิอะไร ประเมนิ

อย่างไร ลักษณะของนักเรียนที่มีความสามารถสูงของ PISA เป็นอย่างไร และจะพัฒนานักเรียน 

ให้ไปสู่ระดับที่สูงขึ้นได้อย่างไร ปัจจัยที่จะท�ำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงท่ีส�ำคัญมีอะไรหรือใครบ้าง 

และจะต้องท�ำอย่างไร” จึงเป็นการใช้ผลจากการประเมนิ PISA เพือ่การยกระดบัคณุภาพการศึกษา

อย่างแท้จริง และน�ำพาผลการทดสอบโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ (PISA) 

สูงขึ้นเป็น 530 ในปีที่ 16 - 20 ของแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 - 2579 ได้
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	 หลังจากกระทรวงศึกษาธิการประกาศใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 ส�ำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ได้ขับเคลื่อนการใช้หลักสูตร 

ผ่านกระบวนการจัดการเรียนการสอน และการวัดผลและประเมินผล ตลอดจนได้มีการติดตาม 

และประเมินผลการใช้หลักสูตรผ่านช่องทางต่าง ๆ เพื่อน�ำมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรต่อไป 

	 ในช่วงระหว่างการใช้หลักสูตร มีการปรับปรุง พัฒนาให้สอดคล้องกับนโยบายการพัฒนา

ประเทศไปสู่การเป็นประเทศไทย 4.0 โดยปรับปรุงมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดกลุ่มสาระ 

การเรียนรู ้คณิตศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา 

และวัฒนธรรม ส�ำหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ นอกจากปรับปรุงมาตรฐานการเรียนรู ้

และตัวชี้วัดแล้ว ยังได้ผนวกรวมสาระเทคโนโลยี ซึ่งเป็นสาระหนึ่งในกลุ่มสาระการเรียนรู้การงาน

อาชีพและเทคโนโลยีไว้ด้วยกัน ทั้งนี้ เพื่อเอื้อต่อการจัดการเรียนการสอนที่บูรณาการและต่อยอด

ความรู้น�ำมาสร้างสรรค์นวัตกรรม 

	 นอกจากน้ัน กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายให้ยืดหยุ ่นการบริหารจัดการหลักสูตร 

สถานศึกษาให้มากขึ้น ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จึงได้มีแนวปฏิบัติส�ำหรับ

สถานศึกษาน�ำไปใช้อยู่หลายเรื่อง ได้แก่ การปรับปรุงโครงสร้างเวลาเรียน การจัดรายวิชา 

หน้าที่พลเมืองเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองดีของชาติ การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3   

	 แนวปฏิบัติเรื่องต่าง ๆ ข้างต้น ได้จัดท�ำเป็นประกาศและค�ำสั่งของกระทรวงศึกษาธิการ 

และของส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังต่อไปนี้

การบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษา

•  กลุ่มพัฒนาหลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู้  ส�ำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สพฐ.
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ค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่ 922/2561

	 เรื่อง	 การปรับปรุงโครงสร้างเวลาเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 	
		  พุทธศักราช 2551

	 อนุสนธิค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ ที่ สพฐ. 1239/2560 สั่ง ณ วันที่ 7 สิงหาคม 2560 เรื่อง 
ให้ใช้มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัช้ีวดั กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ วทิยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน ที่ 30/2561  สั่ง ณ วันที่ 5 มกราคม 2561 เรื่อง ให้เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อให้สถานศึกษาพัฒนาผู้เรียนให้มีศักยภาพในการ
แข่งขันและด�ำรงชีวิตอย่างสร้างสรรค์ในประชาคมโลก ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
	 ฉะนั้น อาศัยอ�ำนาจตามค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการท่ี สพฐ. 293/2551 เรื่อง ให้ใช้หลักสูตร 
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โดยความเหน็ชอบของคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน มอี�ำนาจในการยกเลกิ เพิม่เตมิ เปลีย่นแปลง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายและวิธีการ
จัดการศึกษา ดังนั้น เพื่อให้สถานศึกษาสามารถบริหารจัดการเวลาเรียนได้เหมาะสมกับบริบทและ 
จุดเน้นของสถานศึกษา โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในคราวประชุม 
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ครั้งที่ 4/2561 เมื่อวันที่ 20 เมษายน 2561 จึงปรับปรุงโครงสร้าง
เวลาเรียนให้มีความยืดหยุ่น ดังนี้
	 1.	 ระดับประถมศึกษา 
	 	 1)	 ปรบัเวลาเรยีนพืน้ฐานของแต่ละกลุม่สาระการเรยีนรูไ้ด้ตามความเหมาะสม สอดคล้อง
กับบริบท จุดเน้นของสถานศึกษา และศักยภาพของผู้เรียน โดยจัดเวลาเรียนพื้นฐานส�ำหรับสาระ
ประวัติศาสตร์ 40 ชั่วโมงต่อปี ทั้งนี้ ต้องมีเวลาเรียนพื้นฐานรวม จ�ำนวน 840 ชั่วโมงต่อปี และผู้เรียน
ต้องมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดที่ก�ำหนด
	 	 2)	 จดัเวลาเรยีนเพิม่เตมิ โดยจดัเป็นรายวชิาเพิม่เตมิ หรอืกจิกรรมเพิม่เตมิให้สอดคล้องกบั
จุดเน้นและความพร้อมของสถานศึกษา และเกณฑ์การจบหลักสูตร เฉพาะระดับชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่1 - 3 สถานศกึษาอาจจดัให้เป็นเวลาส�ำหรบัสาระการเรยีนรู้พืน้ฐานในกลุม่สาระการเรยีนรูภ้าษาไทย
และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์



65ปีที่ 21 ฉบับที่ 4 : ตุลาคม - ธันวาคม 2561

ว า ร ส า ร วิ ช า ก า ร

	 	 3)	 จัดเวลาส�ำหรับกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน จ�ำนวน 120 ชั่วโมงต่อปี
	 	 4)	 จดัเวลาเรยีนรวมทัง้หมด ให้เป็นไปตามความเหมาะสมของสถานศกึษา ทัง้นี ้ควรค�ำนงึ
ถึงศักยภาพและพัฒนาการตามช่วงวัยของผู้เรียนและเกณฑ์การจบหลักสูตร
	 2.	 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
	 	 1)	 ปรบัเวลาเรยีนพืน้ฐานของแต่ละกลุม่สาระการเรยีนรูไ้ด้ตามความเหมาะสม สอดคล้อง
กับบริบท จุดเน้นของสถานศึกษา และศักยภาพของผู้เรียน โดยจัดเวลาเรียนพื้นฐานส�ำหรับสาระ
ประวัติศาสตร์ 40 ชั่วโมงต่อปี หรือ 1 หน่วยกิตต่อปี  ทั้งนี้ ต้องมีเวลาเรียนพื้นฐานรวม จ�ำนวน 880 
ชั่วโมงต่อปี หรือ 22 หน่วยกิตต่อปี และผู้เรียนต้องมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
ที่ก�ำหนด และสอดคล้องกับเกณฑ์การจบหลักสูตร  
	 	 2)	 จดัเวลาเรยีนเพิม่เตมิ โดยจดัเป็นรายวชิาเพิม่เตมิ หรอืกจิกรรมเพิม่เตมิให้สอดคล้องกบั
จุดเน้นและความพร้อมของสถานศึกษา และเกณฑ์การจบหลักสูตร
	 	 3)	 จัดเวลาส�ำหรับกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน จ�ำนวน 120 ชั่วโมงต่อปี
	 	 4)	 จดัเวลาเรยีนรวมทัง้หมด ให้เป็นไปตามความเหมาะสมของสถานศกึษา ทัง้นี ้ควรค�ำนงึ
ถึงศักยภาพและพัฒนาการตามช่วงวัยของผู้เรียนและเกณฑ์การจบหลักสูตร
	 3.	 ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
	 	 1)	 ปรบัเวลาเรยีนพืน้ฐานของแต่ละกลุม่สาระการเรยีนรูไ้ด้ตามความเหมาะสม สอดคล้อง
กับบริบท จุดเน้นของสถานศึกษา และศักยภาพของผู้เรียน โดยจัดเวลาเรียนพื้นฐานส�ำหรับสาระ
ประวัติศาสตร์รวม 3 ปี จ�ำนวน 80 ชั่วโมง หรือ 2 หน่วยกิต ทั้งนี้ ต้องมีเวลาเรียนพื้นฐานรวม 3 ปี 
จ�ำนวน 1,640 ชั่วโมง หรือ 41 หน่วยกิต และผู้เรียนต้องมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ที่ก�ำหนด และสอดคล้องกับเกณฑ์การจบหลักสูตร 
	 	 2) 	 จัดเวลาเรยีนเพิม่เตมิ โดยจดัเป็นรายวชิาเพิม่เตมิ หรอืกจิกรรมเพิม่เติมให้สอดคล้องกบั
จุดเน้นและความพร้อมของสถานศึกษา และเกณฑ์การจบหลักสูตร
	 	 3) 	 จัดเวลาส�ำหรับกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน รวม 3 ปี จ�ำนวน 360 ชั่วโมง
	 	 4) 	 จัดเวลาเรยีนรวมทัง้หมด ให้เป็นไปตามความเหมาะสมของสถานศกึษา ทัง้นี ้ควรค�ำนงึ
ถึงศักยภาพและพัฒนาการตามช่วงวัยของผู้เรียนและเกณฑ์การจบหลักสูตร

	 ทั้งนี้  ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	 	 สั่ง  ณ  วันที่  3  พฤษภาคม พ.ศ. 2561
 

 บุญรักษ์  ยอดเพชร
(นายบุญรักษ์  ยอดเพชร)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน



ค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่ 921/2561

	 เรื่อง	 ยกเลิกมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด สาระที่ 2 การออกแบบและเทคโนโลยี 		
		  และสาระที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
		  การงานอาชีพและเทคโนโลยี ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
		  พุทธศักราช 2551 และเปลี่ยนชื่อกลุ่มสาระการเรียนรู้

	 อนุสนธิค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ ที่ สพฐ. 1239/2560 สั่ง ณ วันที่ 7 สิงหาคม 2560 เรื่อง 
ให้ใช้มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัช้ีวดั กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ วทิยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน ที่ 30/2561 สั่ง ณ วันที่ 5 มกราคม 2561 เรื่อง ให้เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้และ 
ตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อให้สถานศึกษาพัฒนาผู้เรียนให้มีศักยภาพ 
ในการแข่งขันและด�ำรงชีวิตอย่างสร้างสรรค์ในประชาคมโลก ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง

	 ฉะนั้น อาศัยอ�ำนาจตามค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ ที่ สพฐ. 293/2551 เรื่อง ให้ใช้หลักสูตร 
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โดยความเหน็ชอบของคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน มอี�ำนาจในการยกเลกิ เพิม่เตมิ เปลีย่นแปลง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายและวิธีการ
จดัการศกึษา ดงันัน้ เพือ่เป็นการลดความซ�ำ้ซ้อนของเนือ้หาสาระเกีย่วกบัเทคโนโลย ีโดยความเหน็ชอบ
ของคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในคราวประชุมคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ครั้งที่ 
4/2561 เมื่อวันที่ 20 เมษายน 2561 จึงให้ด�ำเนินการดังนี้ 

	 1.	 ยกเลิกมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด สาระที่ 2 การออกแบบและเทคโนโลยี และสาระ 
ที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ในกลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 คงเหลอื 2 สาระ คอื สาระที ่1 การด�ำรง
ชีวิตและครอบครัว และสาระที่ 4 การอาชีพ

	 2.	 เปลี่ยนชื่อ สาระที่ 4 การอาชีพ เป็น สาระที่ 2 การอาชีพ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้การงาน
อาชีพและเทคโนโลยี ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
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	 เงื่อนไขและระยะเวลาการยกเลิกและเปลี่ยนชื่อสาระ ตามข้อ 1 และ ข้อ 2 ให้เป็นไปดังนี้
	 1.	 ปีการศึกษา 2561 ให้ยกเลิกและเปลี่ยนช่ือสาระในช้ันประถมศึกษาปีที่ 1 และ 4 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 4
	 2.	 ปีการศึกษา 2562 ให้ยกเลิกและเปลี่ยนชื่อสาระในชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  2  4 และ 5 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  2  4 และ 5
	 3. 	 ตั้งแต่ปีการศึกษา 2563 เป็นต้นไป ให้ยกเลิกและเปลี่ยนชื่อสาระทุกชั้นเรียน 
	 4.	 ตั้งแต่ปีการศึกษา 2563 ให้เปลี่ยนชื่อกลุ่มสาระการเรียนรู้ ดังนี้
		  4.1	 กลุม่สาระการเรยีนรูก้ารงานอาชพีและเทคโนโลย ีเป็น กลุม่สาระการเรยีนรูก้ารงานอาชพี
	 	 4.2	 กลุ่มสาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์ เป็น กลุม่สาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี

	 ทั้งนี้  ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	 	 สั่ง  ณ  วันที่  3  พฤษภาคม พ.ศ. 2561

บุญรักษ์  ยอดเพชร
(นายบุญรักษ์  ยอดเพชร)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
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บุญรักษ์  ยอดเพชร
(นายบุญรักษ์  ยอดเพชร)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

เอกสารแนบท้ายประกาศฯ

ประกาศส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
เรื่อง  การบริหารจัดการหลักสูตรสถานศึกษา

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 ตามท่ีกระทรวงศึกษาธิการได้มีค�ำสั่ง ที่ สพฐ. 1239/2560 ลงวันที่ 7 สิงหาคม 2560 เรื่อง 
ให้ใช้มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัช้ีวดั กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณติศาสตร์ วทิยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์      
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน        
ได้มีค�ำสั่งที่ 30 /2561 ลงวันที่ 5 มกราคม 2561 เรื่อง ให้เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)

	 เพือ่ให้สถานศึกษาน�ำมาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตัวชีว้ดัไปสูก่ารปฏบิตัใินการจดัการเรยีนการสอน
ในชั้นเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีความยืดหยุ่น เหมาะสมกับบริบท จุดเน้นของสถานศึกษา 
และศักยภาพของผู้เรียน ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จึงมีแนวทางการบริหารจัดการ
หลักสูตรสถานศึกษา ตามที่แนบท้ายประกาศนี้

	 	 ประกาศ ณ วันที่  8  มกราคม พ.ศ. 2561
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ค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่ 30 /2561

	 เรื่อง ให้เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์
และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551

	 อนุสนธิค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ ที่ สพฐ. 1239/2560 สั่ง ณ วันที่ 7 สิงหาคม 2560        
เรื่อง ให้ใช้มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสาระ
ภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยค�ำสั่งดังกล่าวให้เลขาธิการ 
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีอ�ำนาจในการยกเลิก เพิ่มเติม เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียน
รู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551    

	 เพื่อให้สถานศึกษาสามารถน�ำมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
และวทิยาศาสตร์ ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ไปสูก่ารปฏบิตัไิด้อย่าง
มปีระสทิธภิาพ และบรหิารจัดการหลักสูตรให้เกดิประโยชน์สงูสดุกบัผูเ้รยีน จงึให้เปลีย่นแปลงมาตรฐาน
การเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ดังปรากฏแนบท้ายค�ำสั่งนี้ ส�ำหรับ
มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั สาระภูมศิาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ยังคงเดิม

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	 สั่ง ณ วันที่  5  มกราคม พ.ศ. 2561

บุญรักษ์  ยอดเพชร
(นายบุญรักษ์  ยอดเพชร)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

เอกสารแนบท้ายค�ำสั่งฯ
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ค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ
ที่ สพฐ. 1239/2560

 เรื่อง	 ให้ใช้มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์
	 และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม
	 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 เพือ่ให้การจดัการศกึษาขัน้พืน้ฐานสอดคล้องกบัการเปลีย่นแปลงทางเศรษฐกจิ สงัคม วัฒนธรรม 
สภาพแวดล้อม และความรูท้างวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยทีีเ่จรญิก้าวหน้าอย่างรวดเรว็ เป็นการพฒันา
และเสริมสร้างศักยภาพคนของชาติให้สามารถเพิ่มขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ 
การยกระดับคุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ให้มีคุณภาพและมาตรฐานระดับสากล สอดคล้องกับ
ประเทศไทย 4.0 โลกในศตวรรษที่ 21 และทัดเทียมกับนานาชาติ ผู้เรียนมีศักยภาพในการแข่งขัน 
และด�ำรงชีวิตอย่างสร้างสรรค์ในประชาคมโลก ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง

	 ฉะนั้น อาศัยอ�ำนาจตามความในมาตรา 5 แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 และมาตรา 12 แห่งพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการ
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 กระทรวงศึกษาธิการจึงประกาศใช้มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พทุธศกัราช 2551 ดงัปรากฏแนบท้ายค�ำสัง่นี ้แทนมาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั กลุม่สาระการเรยีน
รู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 1551

	 เง่ือนไขและระยะเวลาการใช้มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์
วิทยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ให้เป็นไป ดังนี้
	 1. 	ปีการศึกษา 2561 ให้ใช้ในชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 4 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 4
	 2. 	ปีการศึกษา 2562 ให้ใช้ในชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 2 4 และ 5 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 2 4 
และ 5 
	 3.	 ตั้งแต่ปีการศึกษา 2563 เป็นต้นไป ให้ใช้ในทุกชั้นเรียน
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ธีระเกียรติ เจริญเศรษฐศิลป์
(นายธีระเกียรติ เจริญเศรษฐศิลป์)
รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ

	 ให้เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานมีอ�ำนาจในการยกเลิก เพิ่มเติม เปล่ียนแปลง
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร ์
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	 สั่ง ณ วันที่ 7 สิงหาคม พ.ศ. 2560

เอกสารแนบท้ายค�ำสั่งฯ
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ธีระเกียรติ เจริญเศรษฐศิลป์
(นายธีระเกียรติ เจริญเศรษฐศิลป์)
รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ

ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ
เรื่อง การบริหารจัดการเวลาเรียนของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน

	 เพ่ือให้สถานศกึษาระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐานสามารถบรหิารจดัการเวลาเรยีน และน�ำหลกัสตูร
สู่การปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีความยืดหยุ่น เหมาะสมกับบริบท 
จุดเน ้นของสถานศึกษา และผู ้ เรียนมีคุณภาพตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 

	 อาศัยอ�ำนาจตามความในมาตรา 5 แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 จึงให้สถานศึกษาสามารถบริหารจัดการเวลาเรียนได้ 
ตามที่สถานศึกษาก�ำหนด โดยให้สอดคล้องกับโครงสร้างเวลาเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และแนวทางการบริหารจัดการเวลาเรียนของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ตามที่แนบท้ายประกาศนี้

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป	

	 	 ประกาศ ณ วันที่  11  กรกฎาคม พ.ศ. 2560

เอกสารแนบท้ายประกาศฯ
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ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ
เรื่อง การบริหารจัดการเวลาเรียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3

ในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน

	 กระทรวงศึกษาธิการก�ำหนดให้มีการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนรู้ เป็นยุทธศาสตร์
ส�ำคัญของการปฏิรูปการศึกษา โดยมีนโยบายยกระดับคุณภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
เพื่อส่งเสริมและพัฒนาผู ้เรียนให้มีความรู ้ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
เป็นเครือ่งมือในการเข้าถงึองค์ความรูเ้พือ่ก้าวทนัโลก และเพ่ิมขดีความสามารถในการแข่งขนัของประเทศ 
ตามโครงสร้างหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ให้สอดคล้องกับนโยบาย 
ความเหมาะสม ความต้องการ ความพร้อม และบริบทของสถานศึกษา

	 อาศัยอ�ำนาจตามความในมาตรา 5 แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 และมาตรา 8 แห่งพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการ
กระทรวงศกึษาธกิาร พ.ศ. 2546 รัฐมนตรว่ีาการกระทรวงศกึษาธกิาร จงึประกาศให้สถานศึกษาบรหิาร
จัดการเวลาเรียนภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 ในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้

	 1.	 การบริหารจัดการเวลาเรียน
	 	 ให้สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานทุกแห่ง เพ่ิมเวลาเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
(ภาษาอังกฤษ) ในชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 จาก 40 ชั่วโมงต่อปี เป็น 200 ชั่วโมงต่อปี หรือ 1 ชั่วโมง 
ต่อสัปดาห์ เป็น 5 ชั่วโมงต่อสัปดาห์

	 2. 	 การจัดการเรียนรู้
	 	 การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้กลุ ่มสาระการเรียนรู ้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
ให้ด�ำเนนิการพฒันาผู้เรยีนอย่างเตม็ศักยภาพตามมาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดัของหลกัสตูรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สถานศึกษาสามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้ตามบริบท 
ความต้องการ ความเหมาะสมและความพร้อมของสถานศกึษา เน้นการสอนภาษาองักฤษเพือ่การสือ่สาร 
โดยให้ความส�ำคัญกับการใช้ภาษา (Use) มากกว่าวิธีใช้ภาษา (Usage) ให้ความส�ำคัญกับความ
คล่องแคล่ว ในการใช้ภาษา (Fluency) และความถูกต้องของการใช้ภาษา (Accuracy) ดังนี้
	 	 (1)	 การทบทวนค�ำศัพท์ก่อนเรียน
		  (2)	 การใช้ภาษาอังกฤษในชีวิตประจ�ำวัน โดยผ่านกิจกรรมที่สนุกสนานและพัฒนาการเรียนรู้
	 	 (3)	 การใช้สื่อเสริมแอพพลิเคชั่นและเทคโนโลยี ส่งเสริมการสอนและสร้างแรงจูงใจ
	 	 (4)	 การใช้หนังสือเรียน โดยเน้นทักษะฟัง พูด อ่าน และเขียน
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	 	 (5)	 การสอนเสริมผู้เรียนที่ต้องการความช่วยเหลือ และจัดหาสื่อ/แหล่งเรียนรู้ เพื่อเพิ่ม
ศักยภาพของผู้เรียน

	 3.	 การวัดและประเมินผล
	 	 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน ให้สถานศึกษาด�ำเนินการด้วยวิธีการและ 
เครือ่งมอืทีห่ลากหลาย สอดคล้องกบัลกัษณะของกจิกรรมการเรียนรู ้และสะท้อนคณุภาพตามมาตรฐาน 
การเรียนรู้และตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 อนึ่ง กระทรวงศึกษาธิการ ได้จัดท�ำแนวทางการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1 - 3 ในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อให้สถานศึกษาด�ำเนินการตามแนวทางที่แนบท้ายประกาศนี้

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 เป็นต้นไป

	 	 ประกาศ ณ วันที่ 31 ตุลาคม พ.ศ. 2559

พลเอกดาว์พงษ์ รัตนสุวรรณ
(ดาว์พงษ์ รัตนสุวรรณ)

รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ

เอกสารแนบท้ายประกาศฯ
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ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ
เรื่อง การบริหารจัดการเวลาเรียนของสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโครงการลดเวลาเรียน เพิ่มเวลารู้

	 กระทรวงศึกษาธิการก�ำหนดนโยบายลดเวลาเรียน เพิ่มเวลารู้ เพื่อให้ผู้เรียนมีความสุขกับการ
เรียนรู้ และพัฒนาผู้เรียนให้มีศักยภาพ มีความรู้พื้นฐาน ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะชีวิต ทักษะการ
ท�ำงาน สร้างเสริมคุณลักษณะและค่านิยมที่ดีงาม และอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างมีความสุข ครอบคลุม
หลักองค์ 4 แห่งการศึกษา คือ พุทธิศึกษา จริยศึกษา หัตถศึกษา และพลศึกษา รวมทั้ง เพื่อให้สถาน
ศกึษาในโครงการลดเวลาเรยีน เพิม่เวลารู้ สามารถบริหารจดัการเวลาเรียน ตามโครงสร้างหลกัสตูรแกน
กลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ให้สอดคล้องกับนโยบาย เหมาะสมกับความต้องการ 
ความพร้อมและบริบทของสถานศึกษา

	 อาศัยอ�ำนาจตามความในมาตรา 5 แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และที่
แก้ไขเพิม่เตมิ (ฉบบัที ่2) พ.ศ. 2545 และมาตรา 8 แห่งพระราชบญัญตัริะเบยีบบรหิารราชการกระทรวง
ศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการจึงประกาศให้สถานศึกษาบริหารจัดการ 
เวลาเรียนของสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโครงการลดเวลาเรียน เพิ่มเวลารู้ ดังนี้

	 1.	 การบริหารจัดการเวลาเรียน
	 	 1.1	 ระดับประถมศึกษา จัดเวลาเรียนรายวิชาพื้นฐาน 840 ชั่วโมงต่อปี และรายวิชา/ 
กจิกรรมทีส่ถานศกึษาจดัเพิม่เตมิตามความพร้อมและจดุเน้น 40 ชัว่โมงต่อปี และกจิกรรมพฒันาผูเ้รยีน    
120 ชั่วโมงต่อปี รวมเวลาเรียนต่อปี ไม่เกิน 1,000 ชั่วโมง
	 	 1.2	 ระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น จดัเวลาเรยีนรายวชิาพืน้ฐาน 880 ชัว่โมงต่อปี และรายวชิา/
กจิกรรมทีส่ถานศกึษาจดัเพิม่เตมิตามความพร้อมและจดุเน้น 200 ช่ัวโมงต่อปี และกจิกรรมพฒันาผูเ้รยีน 
120 ชั่วโมงต่อปี รวมเวลาเรียนต่อปี ไม่เกิน 1,200 ชั่วโมง

	 2.	 การจัดการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล
	 	 2.1	 การจัดกิจกรรมลดเวลาเรียน เป็นการลดเวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียน
เป็นผู้รบัความรู ้ปรบับทบาทของครูในการบรรยาย การอธบิายความรู ้เป็นผูอ้�ำนวยความสะดวก ส่งเสรมิ    
การเรียนรู้ ตั้งค�ำถามที่ท้าทายความสามารถ และกระตุ้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองมากขึ้น โดยมี 
เป้าหมายเพื่อให้ผู ้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลาง 
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยด�ำเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ด้วยวิธีการและเครื่องมือที่หลากหลาย และสะท้อนคุณภาพของผู้เรียนตามหลักสูตร
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	 	 2.2	 การจัดกิจกรรมเพิ่มเวลารู ้เป็นการจัดกิจกรรมทีเ่น้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ผ่านการ
ลงมือปฏิบัติจริง มีประสบการณ์ตรง คิดวิเคราะห์ ท�ำงานเป็นทีม และเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างมีความสุข
จากกิจกรรมสร้างสรรค์ที่หลากหลาย โดยมีเป้าหมายเพื่อพัฒนาสมอง (Head) พัฒนาจิตใจ (Heart) 
พัฒนาทักษะการปฏิบัติ (Hand) และพัฒนาสุขภาพ (Health) ให้เชื่อมโยงกับมาตรฐานการเรียนรู้และ 
ตวัชีว้ดัของหลักสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 โดยด�ำเนนิการวัดและประเมินผล 
การเรียนรู้ความก้าวหน้าของผู้เรียน และน�ำผลการประเมินไปใช้เป็นส่วนหนึ่งของการประเมินการผ่าน 
ตัวชี้วัดตามหลักสูตรสถานศึกษาประเมินความพึงพอใจของผู้เรียน/ผู้ปกครอง/ชุมชนและผู้เกี่ยวข้อง 
เพือ่รายงานผลให้ผูเ้รยีน ผูป้กครอง และผูเ้กีย่วข้องทราบ และมส่ีวนร่วมในการพฒันาผูเ้รยีน รวมทัง้ครู
น�ำผลการประเมินมาปรับการจัดกิจกรรมให้มีประสิทธิภาพ

	 	 	 ประกาศ ณ วันที่  31  ตุลาคม พ.ศ. 2559

พลเอกดาว์พงษ์ รัตนสุวรรณ
(ดาว์พงษ์ รัตนสุวรรณ)

รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ
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ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ
เรื่อง  การเพิ่มวิชาหน้าที่พลเมืองเป็นรายวิชาเพิ่มเติม

ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 ตามนโยบายคณะรกัษาความสงบแห่งชาต ิ(คสช.) และนโยบายรฐับาลทีต้่องการให้มกีารส่งเสรมิ
เด็กและเยาวชนของชาติ ได้มีความรู้ความเข้าใจในเร่ืองประวัติศาสตร์ความเป็นไทย รักชาติ ศาสนา 
และเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย์ และเป็นพลเมืองท่ีดีในระบอบประชาธิปไตย มีความปรองดอง
สมานฉันท์ เพื่อสันติสุขในสังคมไทย นั้น

	 อาศยัอ�ำนาจตามความในมาตรา 5 และมาตรา 12 แห่งพระราชบญัญัตริะเบยีบบรหิารราชการ
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 กระทรวงศึกษาธิการ จึงประกาศก�ำหนดให้สถานศึกษาทุกสังกัดเพิ่ม 
“วิชาหน้าที่พลเมือง” ลงในหลักสูตรสถานศึกษา โดยจัดเป็นรายวิชาเพิ่มเติม ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ทุกระดับชั้นและทุกช่วงชั้น ของการศึกษาขั้นพื้นฐาน

	 อนึ่ง กระทรวงศึกษาธิการ โดยส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้จัดท�ำกรอบ 
ค�ำอธิบายรายวิชาเพ่ิมเติม “วิชาหน้าที่พลเมือง” และแนวปฏิบัติเกี่ยวกับเร่ืองดังกล่าว ส�ำหรับให้ 
สถานศึกษาที่จัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 น�ำไปจัดท�ำ
รายละเอียดในหลักสูตรสถานศึกษา โดยมีรายละเอียดแนบท้ายประกาศนี้

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 เป็นต้นไป

	 	  	 ประกาศ ณ วันที่  28  พฤศจิกายน พ.ศ. 2557

พลเรือเอกณรงค์ พิพัฒนาศัย
(ณรงค์ พิพัฒนาศัย)

  รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ

เอกสารแนบท้ายประกาศฯ
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ค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่ 110 /2555

		  เรื่อง	การแก้ไขโครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การจบการศึกษา
			   ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 อนุสนธิค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่ 683/2552 เรื่อง การปรับปรุง
โครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การจบการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551

	 โดยที่เป็นการสมควรแก้ไขโครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การจบการศึกษาตามหลักสูตร 
แกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เหมาะสมกับบริบทและจุดเน้นของสถานศึกษา 
ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจึงให้มีการแก้ไขโครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การ 
จบการศึกษา ดังต่อไปนี้

	 1.	 ให้ยกเลิกข้อก�ำหนดเวลาเรยีนในรายวชิา/กจิกรรมทีส่ถานศกึษาจดัเพิม่เติมตามความพร้อม
และจุดเน้น ระดับประถมศึกษา “ปีละไม่เกิน 40 ชั่วโมง” และระดับมัธยมศึกษาตอนต้น “ปีละไม่เกิน 
200 ชั่วโมง” ของโครงสร้างเวลาเรียน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
และให้ใช้ข้อก�ำหนดเวลาเรียนต่อไปนี้แทน
	 	 “ระดับประถมศึกษา 	 	 ปีละไม่น้อยกว่า 40 ชั่วโมง
 	 	 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 	 	 ปีละไม่น้อยกว่า 200 ชั่วโมง”

	 2.	 ให้ยกเลิกข้อก�ำหนดเวลาเรียนรวมทั้งหมด ระดับประถมศึกษา “ไม่เกิน 1,000 ชั่วโมง/ปี” 
และระดับมัธยมศึกษาตอนต้น “ไม่เกิน 1,200 ชั่วโมง/ปี” ของโครงสร้างเวลาเรียน หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และให้ใช้ข้อก�ำหนดเวลาเรียนต่อไปนี้แทน
	 	 “ระดับประถมศึกษา 	 	 ไม่น้อยกว่า 1,000 ชั่วโมง/ปี
 	 	 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 	 	 ไม่น้อยกว่า 1,200 ชั่วโมง/ปี”

	 3.	 ให้ยกเลกิความในข้อ 1) ของเกณฑ์การจบระดบัประถมศกึษา หลกัสตูรแกนกลางการศกึษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ว่า “ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐาน และรายวิชา/กิจกรรมเพิ่มเติม 
ตามโครงสร้างเวลาเรียนที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐานก�ำหนด” และใหใ้ช้ความต่อไปนี้แทน
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ชินภัทร ภูมิรัตน
(นายชินภัทร ภูมิรัตน)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

	 	 “1)	 ผู้เรียนเรียนรายวิชาพ้ืนฐานและรายวิชา/กิจกรรมเพิ่มเติม โดยเป็นรายวิชาพื้นฐาน      
ตามโครงสร้างเวลาเรยีนทีห่ลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐานก�ำหนด และรายวชิา/กจิกรรมเพิม่เตมิ
ตามที่สถานศึกษาก�ำหนด”

	 4. 	 ให้ยกเลิกความในข้อ 1) ของเกณฑ์การจบระดับมัธยมศึกษาตอนต้น หลักสูตรแกนกลาง 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ว่า “ผู้เรียนเรียนรายวิชาพ้ืนฐานและเพ่ิมเติมไม่เกิน 
81 หน่วยกิต โดยเป็นรายวิชาพ้ืนฐาน 66 หน่วยกิต และรายวิชาเพิ่มเติมตามที่สถานศึกษาก�ำหนด” 
และให้ใช้ความต่อไปนี้แทน
	 	 “1)	 ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐานและเพิ่มเติม โดยเป็นรายวิชาพื้นฐาน 66 หน่วยกิต 
และรายวิชาเพิ่มเติมตามที่สถานศึกษาก�ำหนด”

	 5. 	 ให้ยกเลกิความในข้อ 1) ของเกณฑ์การจบระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย หลกัสตูรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ว่า “ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐานและเพิ่มเติมไม่น้อยกว่า 
81 หน่วยกิต โดยเป็นรายวิชาพ้ืนฐาน 41 หน่วยกิต และรายวิชาเพิ่มเติมตามที่สถานศึกษาก�ำหนด” 
และให้ใช้ความต่อไปนี้แทน
	 	 “1)	 ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐานและเพิ่มเติม โดยเป็นรายวิชาพื้นฐาน 41 หน่วยกิต 
และรายวิชาเพิ่มเติมตามที่สถานศึกษาก�ำหนด”

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	  	 สั่ง ณ วันที่ 25 มกราคม พ.ศ. 2555
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ค�ำสั่งส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่ 683/2552

	 เรื่อง การปรับปรุงโครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การจบการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551

	 อนุสนธิค�ำสั่งกระทรวงศึกษาธิการ ที่ สพฐ. 293/2551 เรื่องให้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ลงวันที่ 11 กรกฎาคม 2551

	 กระทรวงศึกษาธิการเห็นสมควรปรับปรุงโครงสร้างเวลาเรียนและเกณฑ์การจบการศึกษา 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือให้สอดคล้องกับนโยบาย 
ของกระทรวงศึกษาธิการที่ต้องการเน้นการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ จึงให้มีการปรับปรุงโครงสร้าง
เวลาเรยีน และเกณฑ์การจบการศกึษาระดบัมัธยมศกึษาตอนต้นและระดบัมธัยมศกึษาตอนปลายทีแ่นบ 

	 ทั้งนี้ ตั้งแต่บัดนี้เป็นต้นไป

	 	  	 สั่ง ณ วันที่ 13 พฤษภาคม พ.ศ. 2552

กษมา วรวรรณ ณ อยุธยา
(คุณหญิงกษมา วรวรรณ ณ อยุธยา)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

เอกสารแนบท้ายค�ำสั่งฯ






