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บทบรรณาธิการบทบรรณาธิการ
วารสารวิชาการ ปีที่ 24 ฉบับท่ี 1 กองบรรณาธิการขอน�ำเสนอบทความด้านการศึกษา 

ที่หลากหลาย ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐานโดยใช้การคิดเชิงค�ำนวณ 
(Project-Based Learning Using Computational Thinking : PjBL-CT) เป็นบทความ 
น�ำเสนอ การจัดการเรียนรู้วิธีหนึ่งท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ศาสตร์ด้านวิทยาการค�ำนวณอย่างมี
ความเหมาะสม และพัฒนาศักยภาพผู้เรียนทั้งความรู้เนื้อหา กระบวนการ และทักษะท่ีจ�ำเป็นใน
ปัจจุบันและอนาคต การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง สถิติเบื้องต้น โดยใช้ SAKORN Model 
เป็นบทความน�ำเสนอ การพัฒนา SAKORN Model ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ได้แก่ ค้นหาข้อมูล 
ลงมือปฏิบัติ จัดการและรวบรวมข้อมูล น�ำผลไปวิเคราะห์และประมวลผล น�ำเสนอผลงาน และ
สร้างเครือข่ายวิชาการมาจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้นักเรียนของโรงเรียนบ้านปงแม่ลอบ จังหวัดล�ำพูน 
สามารถเช่ือมโยงสถิติไปกับการใช้แก้ปัญหาในชีวิตประจ�ำวันได้ การใช้กระบวนการชี้แนะแบบ 
พี่เล้ียงของชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพในการฝึกซ้อมละครเพื่อเสริมสร้างความสามารถ
การเล่นละครภาษาอังกฤษของนักเรียน เป็นบทความน�ำเสนอ การพัฒนาความสามารถใน 
การเล่นละครภาษาองักฤษของนกัเรียนโรงเรยีนเทศบาลปากพนงั 2 โดยใช้ความร่วมมอืรวมพลังกนั
ทุกภาคส่วนผ่านกระบวนการ PDCA การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร ์
ด้วยอนุกรมวิธาน ระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO เป็นบทความน�ำเสนอ ส�ำหรับประเมิน 
การจัดการเรียนรู้ที่นักเรียนแสดงออกในการท�ำงานด้านการอ่าน การหาค�ำตอบทางคณิตศาสตร์ 
แนวทางพัฒนาครูโดยใช้กระบวนการนิเทศเชิงรุกตามแนวคิด PLC เพื่อเสริมสร้าง 
ความสามารถในการสร้างรายวิชาเพ่ิมเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการตามบริบทท้องถ่ิน
เมืองพัทยา เป็นบทความน�ำเสนอ กระบวนการนิเทศเชิงรุก ในโรงเรียนสังกัดของส�ำนักการศึกษา 
เมืองพัทยา

	 สุดท้ายนี้ กองบรรณาธิการหวังเป็นอย่างยิ่งว่า วารสารวิชาการจะเป็นประโยชน์กับ 
ผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษาไม่มากก็น้อย ขอขอบคุณท่ีท่านได้ให้ความสนใจติดตาม
วารสารวิชาการอย่างต่อเนื่องแล้วพบกันใหม่ฉบับหน้า

กองบรรณาธิการ
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3 	 การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐานโดยใช้การคิดเชิงค�ำนวณ 		
		  (Project-Based Learning Using Computational Thinking : PjBL-CT)

10 	การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง สถิติเบื้องต้น โดยใช้ SAKORN Model

19 	การใช้กระบวนการชี้แนะแบบพี่เลี้ยงของชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
		  ในการฝึกซ้อมละครเพื่อเสริมสร้างความสามารถการเล่นละครภาษาอังกฤษ
		  ของนักเรียน

33 	การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ด้วยอนุกรมวิธาน
		  ระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO

45 	แนวทางพัฒนาครูโดยใช้กระบวนการนิเทศเชิงรุกตามแนวคิด PLC 
		  เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบ 
		  และโครงงานบูรณาการตามบริบทท้องถิ่นเมืองพัทยา

สารบัญ

P.3 P.19 P.45
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	 การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning : PBL) เป็นรูปแบบ

การจดัการเรยีนรูบ้นพืน้ฐานของทฤษฎกีารสร้างความรูด้้วยตนเอง (Constructivism) ซึง่อธิบายว่า 

การสร้างองค์ความรู้ แนวคิด มโนทัศน์ของผู้เรียนนั้นเป็นกระบวนการทางปัญญา เกิดขึ้นภายใน

สมองของปัจเจกบุคคล (Individual) โดยผ่านประสบการณ์ สิ่งกระตุ้นข้อมูลต่าง ๆ ที่ผู้เรียนนั้นได้

สัมผัส คิดหรือลงมือกระท�ำ ทั้งนี้ ประสบการณ์ท่ีผู ้เรียนผ่านการด�ำเนินโครงงานท่ีเรียกว่า 

Project นั้น เป็นฐานการเรียนรู้ท่ีช่วยให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ เนื่องจาก

เป็นสถานการณ์ที่ผู้เรียนต้องสืบเสาะ สืบค้น ปฏิสัมพันธ์ คิด ลงมือปฏิบัติ พูดคุย แลกเปลี่ยน 

น�ำเสนอ ฯลฯ จงึถอืว่า การท�ำโครงงานให้ส�ำเรจ็เสร็จส้ินนัน้ ผู้เรียนจะได้สร้างองค์ความรู้ในหลายมิติ 

ทั้งในส่วนความรู ้เน้ือหา (Content Knowledge) ความรู ้ด้านกระบวนการ (Procedural 

Knowledge) นอกจากนี้ การจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานยังช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะต่าง ๆ 

โดยเฉพาะทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ซึ่งมีงานวิจัยจ�ำนวนมากยืนยันว่าการจัดการเรียนรู้

ด้วยโครงงานมีประสิทธิภาพในการพัฒนาผู้เรียนดังท่ีกล่าวมา (Thomas, 2000; Bell, 2010) 

นอกจากนี้ ยังสะท้อนปรัชญารากฐานของกลุ่มประสบการณ์นิยม (Empiricism) และปฏิบัตินิยม 

(Pragmatism) ที่เน้นการสร้างองค์ความรู้ผ่านประสบการณ์ ปรากฏการณ์หรือการลงมือปฏิบัติ 

เนื่องจากในปีพุทธศักราช 2560 เป็นต้นไป ประเทศไทยได้ก�ำหนดวิทยาการค�ำนวณ 

เป็นวิชาหนึ่งในรายวิชาพ้ืนฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง 

พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท�ำให้ทักษะการคิด

เชิงค�ำนวณ (Computational Thinking: CT) มีความส�ำคัญมากข้ึนในฐานะทักษะส�ำคัญที่จะ 

ช่วยให้ผู ้เรียนด�ำรงชีวิตในยุคดิจิทัลได้ โดยการคิดเชิงค�ำนวณหมายถึง “การคิดแก้ปัญหา 

การออกแบบระบบ ความเข้าใจในพฤติกรรมมนุษย์ โดยอาศัยแนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับ

การจดัการเรียนรู้
โดยใชโ้ครงงานเป็นฐาน

โดยใชก้ารคิดเชงิค�ำนวณ 
 (Project-Based Learning Using

Computational Thinking : PjBL-CT)
ผู้ชว่ยศาสตราจารย์ สุทธิดา จ�ำรสั

มหาวทิยาลยัเชยีงใหม่
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วิทยาการคอมพิวเตอร์ (Wing, 2006)” ดังน้ัน การจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานโดยใช้การคิด 

เชิงค�ำนวณ (PjBL-CT) จึงเป็นแนวการจัดการเรียนรู้หนึ่งที่จะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ศาสตร์ด้าน

วิทยาการค�ำนวณได้อย่างมีความหมายสอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้ของผู้เรียน เอื้อให้ผู้เรียน 

พัฒนาศักยภาพทั้งความรู้เนื้อหา ความรู้กระบวนการ รวมทั้งทักษะที่เป็นที่ต้องการในปัจจุบันและ

อนาคต การจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานโดยใช้การคิดเชิงค�ำนวณ มีองค์ประกอบการด�ำเนินการ 

ท่ีปรับประยุกต์จาก Thomas (2000) ซึ่งสังเคราะห์มาจากงานวิจัยที่พบว่า ลักษณะส�ำคัญ 

(Key Features) เหล่านี้มีประสิทธิภาพในการด�ำเนินการเรียนรู้ด้วยโครงงานของผู้เรียน ดังนี้

 1. ออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับบริบทในชีวิตจริง โดยเน้นการเรียนรู ้

มากกว่าการท�ำงานให้เสรจ็ส้ิน ซึง่การวจิยัพบว่า ผูเ้รยีนจะมส่ีวนร่วมกับการเรยีนมากกว่าเมือ่งานทีท่�ำ 

มีความหมาย เชื่อมโยงกับโลกชีวิตจริงมากกว่าการท�ำงานท่ีเป็นแบบฝึกหัดหรือโจทย์ท่ีเรียน 

แต่ในห้องเรียนโดยไม่ได้เช่ือมโยงโลกภายนอก ดังตัวอย่างในแผนภาพที่ 1 ที่ผู้เรียนได้ฝึกต่อวงจร

เซลล์สุริยะในรปูแบบอนุกรม ขนาน และผสม โดยมกีารค�ำนวณและตรวจสอบเพือ่หาค่าความต่างศกัย์

และกระแสไฟฟ้า ซึ่งเชื่อมโยงกับแนวโน้มการน�ำแหล่งพลังงานหมุนเวียนมาใช้

แผนภาพที่ 1 ผู้เรียนเรียนรู้เกี่ยวกับพลังงานทางเลือกผ่านการต่อวงจรเซลล์สุริยะ (Solar Cell)



วารสารวิชาการ 5

2. ช่วยผู้เรียนสร้างค�ำถามและวางแผนการท�ำงาน การออกแบบการจัดการเรียนรู ้

ครูต้องช่วยให้ผู้เรียนตั้งค�ำถามท่ีจะช่วยให้ด�ำเนินการโครงงานได้ รวมทั้งสร้างจุดมุ่งหมายหรือ 

เป้าหมายในการด�ำเนินงาน การวางแผนการด�ำเนินงาน รวมทั้งการออกแบบวิธีหรือขั้นตอน 

ท่ีจะพัฒนาและด�ำเนินการตามเป้าหมายโครงงานได้ ในข้ันนี้อาจจะมีการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ

ในการจัดการกับค�ำถามหรือปัญหา เช่น การระดมพลังสมองการออกแบบผ่านแพลตฟอร์ม 

ที่ใช้ระบบคลาวด์ เพื่อเอื้ออ�ำนวยให้ผู้เรียนสามารถท�ำงานร่วมกันได้ บทบาทของครูในขั้นนี้จะเป็น

ผู้สอนแนะ (Coach) ที่คอยให้ค�ำแนะน�ำ

แผนภาพที่ 2 ผู้เรียนออกแบบการทดลองร่วมกันเป็นกลุ่มผ่านระบบคลาวด์ใน Google Slides

3. ช่วยผู้เรียนในขั้นตอนการด�ำเนินงาน การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน 

เป็นการเรียนรู้ที่เป็นสถานการณ์ปลายเปิดและการเรียนรู้ท่ีเริ่มต้นด้วยการก�ำหนดผลลัพธ์ที่ชัดเจน 

(Well Defined Outcome) ท้ังน้ี จะส�ำเร็จโดยการท�ำงานของผู้เรียนที่ไม่ได้ก�ำหนดบทบาทหรือ 

วธิกีารอย่างชดัเจน (Ill Defined Task) แนวคดินีม้ส่ีวนคล้ายกบัการออกแบบการจดัการเรยีนรูแ้บบ 

Backward Design ดังรายละเอียดในหนังสือ Understanding by Design (Wiggins & 

McTighe, 2005) ที่วงการศึกษาของไทยค่อนข้างคุ้นเคย ดังนั้น ครูจึงต้องคอยช่วยเหลือใน 

การด�ำเนินการบางอย่าง เช่น ข้ันตอนการเขียนโค้ด วิธีทดสอบประสิทธิภาพ วิธีการก�ำหนด

ตัวแปร การเขียนค�ำสั่งท่ีไม่คุ ้นเคย เป็นต้น ในข้ันนี้อาจจะให้ผู ้เรียนได้ทดลองเสนอแนวทาง 

แก้ปัญหาปลายเปิดที่ก�ำหนดผลลัพธ์ที่ชัดเจน เช่น การออกแบบท่าเต้นใน Project Dance Party 



วารสารวิชาการ6

ในแพลตฟอร์ม Code.org ที่มีการสร้างห้องเรียนไว้ ซึ่งผู้เรียนสามารถออกแบบขั้นตอนการท�ำงาน

อย่างอิสระ โดยต้องผ่านข้อก�ำหนดขั้นต�่ำ (Minimum Requirements) ของโครงงาน ผู้สอน

สามารถตรวจสอบการท�ำงานของผู้เรียนเป็นรายคน และให้ข้อเสนอแนะเพื่อให้ผู ้เรียนบรรลุ 

ภารกิจของแต่ละขั้นได้ 

แผนภาพที่ 3  โครงงานออกแบบท่าเต้นใน Dance Party ของแพลตฟอร์ม Code.org

ที่ผู้สอนสามารถเข้าไปตรวจสอบขั้นตอนการท�ำงานและให้ความช่วยเหลือ

ในการบรรลุภารกิจของแต่ละขั้นได้

4. ให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์และลงข้อสรุป ในขั้นน้ี ครูจะช่วยให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์ 

งานหรือโครงงานที่ก�ำลังออกแบบ ด�ำเนินการหรือการสรุปโครงงาน เช่น การวิเคราะห์ระบบงาน 

การย่อยงานให้เล็กลงเพื่อวางล�ำดับการท�ำงาน ช่วยให้ข้อเสนอแนะเครื่องมือ ICT หรือช่วยแนะน�ำ

เว็บไซต์ที่เป็นประโยชน์รวมทั้งวิธีการใช้งาน ช่วยแนะน�ำวิธีด�ำเนินการท่ีเป็นมาตรฐาน (การท�ำซ�้ำ 

การเขียนค�ำสั่งที่เหมาะสมมากกว่า) การวิเคราะห์ปัญหาที่เกิดขึ้นเพื่อน�ำไปสู่การแก้ไข 
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แผนภาพที ่4 ผลการวเิคราะห์และลงข้อสรปุในการวดัพืน้ทีใ่บไม้ด้วยตารางเทยีบกบัแอปพลเิคชนั 

น�ำเสนอผ่าน Google Sheets

5. ช่วยให้ผู้เรียนท�ำความเข้าใจในโครงงานของตนเองและน�ำเสนอต่อผู้อื่น ช่วยให้ 

ผู้เรียนประเมินความเข้าใจในโครงงานของตนเอง และประเมินตนเองว่าได้รับความรู้ ความเข้าใจ

อย่างไร ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้สื่อสารโครงงานของตนเอง ได้สะท้อนคิดในโครงงานของตนเองและ

โครงงานของผู้อื่นที่น�ำไปสู่การปรับปรุงพัฒนาให้มีประสิทธิภาพมากข้ึน ในข้ันนี้ ครูสามารถสร้าง

วัฒนธรรมในการเน้นคุณภาพของโครงงานและการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยการเน้นย�้ำสิ่งที่ผู้เรียน 

ได้รับมากกว่าการเร่งให้ผูเ้รยีนท�ำงานให้เสรจ็ ขัน้ตอนการสะท้อนคิดในงานและการเปรียบเทยีบเพ่ือ

แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับกลุ่มอ่ืน ๆ จะช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาคุณภาพของงาน นอกจากนี้ การน�ำเสนอ

ต่อบุคคลภายนอก เช่น ผู้ปกครอง ครูกลุ่มสาระอื่น ผู้อ�ำนวยการ หรือสาธารณชนจะช่วยสร้าง

วฒันธรรมการเรยีนรูท้ีเ่น้นคณุภาพของโครงงานและการให้คุณค่าของการเรยีนรู้ได้ ในขัน้นี ้สามารถ



วารสารวิชาการ8

ประยุกต์การน�ำเสนอโครงงานเป็นลักษณะการแสวงหาทุนสนับสนุนเพ่ือขยายกิจกรรม หรือ 

ทีเ่รยีกว่า การพทิชิง่ (Pitching) ได้ โดยการพทิช่ิงเป็นค�ำศพัท์ทีใ่ช้ในวงการสตาร์ตอพัเพือ่ระดมทนุ 

ในการขยายกิจการเป็นการน�ำเสนอภาพรวมของโครงงานแบบสั้น 5-7 นาที สรุปสาระส�ำคัญของ

การท�ำงานพร้อมเสนอหลักฐานที่เป็นวิทยาศาสตร์ประกอบ 

จากลักษณะส�ำคัญดังกล่าว เพื่อให้มั่นใจได้ว่ากิจกรรมที่ผู้สอนออกแบบในชั้นเรียนของ

ตนเองมีองค์ประกอบที่เป็นลักษณะส�ำคัญ แบบตรวจสอบรายการ (Checklists) เป็นเคร่ืองมือ 

ในการออกแบบและพัฒนาการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้โครงงานเป็นฐานโดยใช้การคดิเชงิค�ำนวณ โดยจะช่วย 

ให้ผู้สอนสามารถประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ของตนเองว่ามีองค์ประกอบที่เป็นลักษณะส�ำคัญ

ของพัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐานโดยใช้การคิดเชิงค�ำนวณในระดับใด

แบบตรวจสอบรายการ PjBL-CT

ลักษณะส�ำคัญของ PjBL-CT

ปรากฏในแผนการจัดการเรียนรู้

(ท�ำเครื่องหมาย  ลงใน ) หมายเหตุ

มี ไม่มี ไม่แน่ใจ

1.  เกี่ยวข้องกับการสร้างสรรค์ชิ้นงานหรือ

ผลิตภัณฑ์ รวมทั้งแนวทางหรือแนวคิดขั้นตอน

ในเชิงนามธรรมด้วย

2.  ใช้ความรู้เกี่ยวกับวิทยาการค�ำนวณ 

ในการด�ำเนินโครงงาน

3.  เกี่ยวข้องกับบริบทในโลกชีวิตจริง เช่น 

การเกษตร ค้าขาย สิ่งแวดล้อม ท่องเที่ยว หรือ

ประเด็น ชีวิต เศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดล้อม 

ที่เชื่อมโยงกับท้องถิ่น

4.  มีการออกแบบการเรียนรู้ที่เน้นพัฒนาการ

แนวคิดอย่างมีล�ำดับขั้น

5.  ผู้เรียนมีบทบาทสูงในการด�ำเนินโครงงาน

6.  มีการน�ำเสนอแลกเปลี่ยนกับผู้อื่น

7.  ผู้เรียนได้สะท้อนคิดต่อโครงงานของตนเอง 

และผู้อื่น
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ลักษณะส�ำคัญของ PjBL-CT

ปรากฏในแผนการจัดการเรียนรู้

(ท�ำเครื่องหมาย  ลงใน ) หมายเหตุ

มี ไม่มี ไม่แน่ใจ

8. ผู้เรียนมีโอกาสในการพัฒนาทักษะการเรียนรู้

ในศตวรรษที่ 21 (3R x 8C)

9. โครงงานหรือชิ้นงานสะท้อนความเชื่อมโยง

ไปยังบริบทชีวิต/สังคม/ท้องถิ่น

QR Code ของ URL https://cmu.to/birdbath

เพื่อลิงก์ไปยัง ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้วิทยาการค�ำนวณ

สู้ภัยแล้ง เรื่อง นกน้อยเล่นน�้ำ

จากตารางแบบตรวจสอบรายการ PjBL-CT ดังกล่าว ผู ้เขียนขอเชิญชวนให้ผู ้อ่าน

ดาวน์โหลดแผนการจัดการเรียนรู้วิทยาการค�ำนวณสู้ภัยแล้ง เรื่อง นกน้อยเล่นน�้ำ และทดลองใช้

แบบตรวจสอบรายการว่า แผนดงักล่าวมอีงค์ประกอบของการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้โครงงานเป็นฐาน

โดยใช้การคิดเชิงค�ำนวณครบถ้วนหรือไม่ นอกจากนี้ แบบตรวจสอบรายการยังสามารถน�ำไปใช้ใน

การทดสอบว่า โครงงานท่ีผู้สอนออกแบบ มีองค์ประกอบส�ำคัญตามรายการ 1-9 เพื่อตรวจสอบ

คุณภาพของแผนการจดัการเรยีนรูก่้อนน�ำไปทดลองใช้ในงานวจิยัหรอืน�ำไปใช้สอนจรงิในห้องเรียน
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	 โรงเรียนบ้านปงแม่ลอบ อ�ำเภอแม่ทา จังหวัดล�ำพูน สังกัดส�ำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา

ประถมศึกษาล�ำพูน เขต 1 เป็นโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเปิดสอนในระดับอนุบาล 

ถงึระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น โรงเรยีนอยูใ่นพืน้ท่ีภูเขาโอบล้อมโดยรอบ การเดนิทางใช้เส้นทางเดยีว

คือถนนลาดยาง โรงเรียนห่างจากตัวอ�ำเภอ 55 กิโลเมตร นักเรียนส่วนใหญ่เป็นชาวเขา 

เผ่ากะเหรี่ยง ชุมชนบ้านปงแม่ลอบเป็นชุมชนที่ค่อนข้างยึดขนบธรรมเนียมแบบดั้งเดิมของ

บรรพบุรุษที่สืบทอดกันมา และผู้ปกครองของนักเรียนส่วนใหญ่ประกอบอาชีพเกษตรกรรม 

หาของป่า และรับจ้างท่ัวไป นักเรียนส่วนใหญ่ต้องช่วยเหลือผู้ปกครองท�ำงานบ้าน ท�ำกิจกรรม

ช่วยเหลือครอบครัวในการด�ำรงชีวิตตามวิถีชาวบ้าน เช่น การหาฟืนเพื่อหุงหาอาหาร เลี้ยงหม ู

เพือ่ประกอบอาหารและจ�ำหน่าย ปลกูผกัต่าง ๆ เป็นต้น และลกัษณะของชมุชนนัน้เป็นสังคมปิด 

เนื่องจากการเดินทางเข้าสู่ต�ำบลมีระยะทางไกล ท�ำให้คนในชุมชนไม่ค่อยได้รับข่าวสารเท่าที่ควร 

การจดักิจกรรมการเรยีนรู ้
เรื่องสถิติเบื้องต้น
โดยใช ้SAKORN Model
ศักดิช์าย ขวัญสิน
โรงเรยีนบ้านปงแมล่อบ
ส�ำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาล�ำพูน เขต 1
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จากการสังเกตการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 

ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่อง สถิติ ครูจะสอนแบบ

บรรยายแล้วยกตัวอย่างจากหนังสือเรียน ซ่ึงเอกสาร

ต�ำราเรียนที่ใช้ในโรงเรียนจะมีเนื้อหาที่เกี่ยวกับบริบท

ของภาคกลางและชุมชนในเมืองเป็นส่วนใหญ่ เนื้อหา

ขาดความต่อเนื่อง ท�ำให้นักเรียนมองว่าไม่สามารถ 

น�ำสิ่งที่เรียนในวิชาคณิตศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในการ 

แก้ปัญหาในการด�ำเนินชีวิตได้  

ในช่วง 10 ปีทีผ่่านมา แนวทางการจดัการเรยีน

การสอนสถิติในต่างประเทศได้มีการเปลี่ยนแปลง 

เนื้อหาแตกต่างไปจากเดิม โดยเน้นการใช้ข้อมูลจริง 

ที่ เกี่ยวข ้องกับบริบทของนักเรียน มีการลงมือ 

ปฏิบัติจริง การใช้โครงงานและเทคโนโลยีต่าง ๆ ช่วยในการสอน (Lee, 2006) ในท�ำนองเดียวกัน 

กลุ่มผู้เชี่ยวชาญทางด้านสถิติในประเทศอเมริกา (Aliaga et al., 2005) ได้ใช้วิธีการสอนที่เน้น 

การใช้ข้อมูลจริงที่เกี่ยวข้องกับบริบทของนักเรียน การลงมือปฏิบัติจริงและการใช้เทคโนโลย ี

ในการสอนสถติ ิในประเทศไทยปัจจบัุนได้มกีารปรบัมาตรฐานการเรยีนรู ้ตวัชีว้ดั และสาระการเรยีนรู้

แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงเนื้อหาในเรื่องสถิติ โดยเน้นให้

นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการตั้งค�ำถามทางสถิติ การก�ำหนดประเด็นปัญหา การเก็บรวบรวม

ข้อมูล การน�ำเสนอข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล การหาค่ากลางของข้อมูล การแปลความหมาย

ผลลัพธ์ และการน�ำสถิติไปใช้ในชีวิตจริง เพื่อให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงและน�ำข้อมูลที่ได้ไปใช้

ให้เกิดประโยชน์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560)   

วิธีการสอนวิธีหนึ่งที่สามารถตอบสนองความสนใจของนักเรียนได้ดี คือ การจัดการเรียนรู้

คณิตศาสตร์โดยใช้ SAKORN Model ซึ่งมีการด�ำเนินการ 6 ขั้นตอน ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 ค้นหา

ข้อมูล (S : Search) ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัติ (A : Active Learning) ขั้นที่ 3 จัดการและรวบรวม

ข้อมูล (K : Knowledge Management) ขั้นที่ 4 น�ำผลที่ได้รับ ไปวิเคราะห์และประมวลผลเพื่อใช้

ประโยชน์ (O : Obtain) ขั้นที่ 5 จัดท�ำรายงานรูปเล่มและน�ำเสนอผลงาน (R : Reporting) และ

ขั้นที่ 6 สร้างเครือข่ายวิชาการ (N : Network) มีรายละเอียด ดังนี้ 
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ขั้นท่ี 1 ค้นหาข้อมูล (S : Search)
ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มสืบค้นข้อมูลท่ีเกี่ยวกับการตั้งค�ำถามทางสถิติ รวมถึงปัญหาหรือ

หัวข้อที่นักเรียนสนใจที่มีอยู่ในโรงเรียนและชุมชน และการแสวงหาข้อมูลต่าง ๆ ท่ีเก่ียวข้องกับ

ปัญหา ด้วยการระดมสมอง ซึ่งนักเรียนจะเป็นผู้ก�ำหนดในสิ่งที่นักเรียนอยากเรียนรู้ที่มีอยู่ในบริบท 

จากนั้นวิเคราะห์ร่วมกันโดยให้นักเรียนแสดงความคิด แลกเปลี่ยน อภิปรายร่วมกัน เพื่อแสดงถึง

ความรู้เดิมของตน และความรู้ที่จะแสวงหามาเติมเต็มให้กับสมาชิกในกลุ่ม (Knowledge Gaps) 

ซึ่งนักเรียนจะได้ถกเถียง และแลกเปลี่ยนความรู้กันภายในกลุ่ม
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	 ขั้นท่ี 2 ลงมือปฏิบัติ (A : Active Learning)	

	 วางแผนการเก็บรวบรวมข้อมูลจากแหล่งเรียนรู ้ที่มีอยู ่ภายในและภายนอกโรงเรียน 

ตามหัวข้อที่นักเรียนสนใจ และลงมือปฏิบัติการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการที่หลากหลายจาก

แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น สวนเกษตร การทอผ้าของชาวกะเหรี่ยง เรือนเพาะช�ำ เป็นต้น
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	 ขั้นท่ี 3 จดัการและรวบรวมข้อมูล
	 (K : Knowledge Management) 
	 น�ำข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมไปประมวลและวิเคราะห์เป็นองค์ความรู้และพัฒนาให้เป็น

ระบบ โดยการใช้โปรแกรม Microsoft Excel น�ำเสนอข้อมูล ซึ่งมีหลายรูปแบบ ได้แก่ คอลัมน์ 

(Column) เส้น (Line) วงกลม (Pie) แท่ง (Bar) พื้นที่ (Area) X-Y กระจาย (X-Y(Scatter)) 

หุ้น (Stock) พื้นผิว (Surface) แผนภูมิโดนัท (Doughnut) แผนภูมิรูปฟอง (Bubble) และแผนภูมิ

เรดาร์ (Radar) เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถเข้าถึงความรู้ด้วยสื่อเทคโนโลยีที่เหมาะสม
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	 ขั้นท่ี 4 น�ำผลท่ีได้รบั ไปวิเคราะห์และประมวลผล
	 เพ่ือใชป้ระโยชน์ (O : Obtain)
	 น�ำผลที่ได้รับจากการน�ำข้อมูลไปวิเคราะห์และประมวลผล ไปใช้ประโยชน์โดยท�ำการ 

เผยแพร่ความรู้สู่เพื่อน ๆ นักเรียน ครอบครัว ชุมชน และสังคม โดยใช้สื่อออนไลน์หรือเทคโนโลยี

ที่เหมาะสม เช่น Facebook Line Website เป็นต้น 
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	 ขั้นท่ี 5 จดัท�ำรายงานรูปเล่มและน�ำเสนอผลงาน
	 (R : Reporting)	

	 น�ำหัวข้อหรือปัญหาที่สนใจที่เก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ และแปลความหมายของข้อมูล

เรียบร้อย จัดท�ำเป็นรปูเล่มรายงาน พร้อมกบัเตรยีมน�ำเสนอผลงานทางสถติิโดยการจดันทิรรศการ

น�ำเสนอผลงานของแต่ละกลุม่

	 ขั้นท่ี 6 สรา้งเครอืข่ายวิชาการ (N : Network)
	 น�ำผลงานทางสถิติที่ได้จากการไปเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล แปลความหมาย

ของข้อมูลผ่านสื่อเทคโนโลยี พร้อมกับน�ำไปสถิติไปใช้ในชีวิตจริง โดยการเผยแพร่และสร้าง 

เครือข่ายวิชาการโดยการเข้าร่วมกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสร้างความร่วมมือทางวิชาการ 

ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน
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	 จากประสบการณ์ในการจัดกิจรรมการเรียนรู้ของโรงเรียน เรื่อง สถิติเบื้องต้น โดยใช ้

รูปแบบ SAKORN Model การจัดเรียงล�ำดับเน้ือหาที่สอนใหม่ให้มีความต่อเนื่อง มีความสัมพันธ์

ของเนื้อหา และสอดคล้องกับบริบทของนักเรียน โรงเรียน และชุมชน จะช่วยการเรียนรู้ของ

นักเรียน ทั้งน้ี ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละชั่วโมง อาจจะมีบางชั่วโมงใช้เวลานานมาก 

โดยเฉพาะกิจกรรมท่ีนักเรียนไปศึกษาแหล่งเรียนรู ้ต ่าง ๆ ตามที่กลุ ่มตนสนใจ ครูผู ้สอน 

ต้องประมาณเวลาท่ีใช้ในการท�ำกิจกรรมของนักเรียนให้ดี และควบคุมให้นักเรียนรักษาเวลา 

ในการปฏิบัติกิจกรรมในแต่ละชั่วโมง โดยการจัดกิจกรรมสามารถปรับเปลี่ยนให้เหมาะสม 

กับนักเรียนและบริบทของโรงเรียน และชุมชนท่ีนักเรียนอาศัย และเพ่ือให้เกิดการมีส่วนรวม 

ในการเรียนรู้ของนักเรียน  ในข้ันของการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูล และวิธีการ 

แก้ปัญหา ครูควรก�ำหนดให้นักเรียนท่ีออกมาน�ำเสนอผลงานการแก้ปัญหาของกลุ่มตนเอง 

ในแต่ละครั้งไม่ให้ซ�้ำนักเรียนคนเดิม เพื่อเปิดโอกาสให้กับนักเรียนทุกคนได้แสดงความสามารถ 

ในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูล และวิธีการแก้ปัญหา และมีการน�ำผลงาน 

ไปจัดนิทรรศการในห้องเรียน เพื่อให้นักเรียนที่ตามไม่ทันจะได้มาศึกษาเพิ่มเติม
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บทสรุป
เม่ือโรงเรียนได้ทดสอบนักเรียนเพ่ือหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สถิติเบื้องต้นของ

นักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสถิติเบื้องต้นมากขึ้น 

และด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบ SAKORN Model เป็นการสอนท่ีส่งเสริมทักษะ

กระบวนการในการแก้ปัญหาอย่างถูกวิธีตามระเบียบวิธีการทางสถิติ นักเรียนจึงมีความสามารถ

น�ำสถิติไปใช้ในการแก้ป ัญหาในสถานการณ์ที่ เกิดขึ้นในชีวิตประจ�ำวันได้ดีขึ้น นักเรียน 

เกิดการวิเคราะห์สถานการณ์ วางแผนด�ำเนินการแก้ปัญหา และนักเรียนมีความกล้าที่จะแสดง

ความคิดเห็น อภิปราย แลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกันเพื่อค้นหาค�ำตอบของปัญหา ท�ำให้นักเรียน

ได้พัฒนาศักยภาพของตนเอง และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น

สิ่งที่ส�ำคัญที่เกิดข้ึนกับนักเรียนที่ได้รับประสบการณ์จากการจัดการเรียนรู ้รูปแบบ 

SAKORN Model  นักเรียนมีคุณลักษณะกล้าคิดกล้าท�ำ ภาคภูมิใจในผลงานของตนและ 

ผลงานกลุ่ม ส่งผลให้นักเรียนเกิดพลังในการเรียนรู้ มีก�ำลังใจ มีความมั่นใจในการเรียน และ 

การร่วมกิจกรรมมากขึ้น ท�ำให้นักเรียนเปลี่ยนความคิดและเจตคติจากเดิมที่ว่าคณิตศาสตร ์

นั้นยากและน่าเบื่อ มาเป็นคณิตศาสตร์ไม่ได้ยากอย่างที่คิดและเรียนให้สนุกได้ ไม่เครียด และ 

รู้สึกดีกับคณิตศาสตร์
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ความสามารถการเลน่ละครภาษาองักฤษ
ของนักเรยีน

	 โรงเรยีนเทศบาลปากพนงั 2 เป็นโรงเรยีนทีส่่งเสรมิการเรียนรูท้ีห่ลากหลาย โดยใช้กจิกรรม

เป็นฐานในการเรียนรู้ หนึ่งในกิจกรรมที่ประสบความส�ำเร็จอย่างมากคือ ละครภาษาอังกฤษ 

เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้นักเรียนในระดับประถมศึกษาตอนปลายที่สนใจได้แสดงความสามารถ 

ในการเล่นละครภาษาอังกฤษ และครูก็ได้คัดเลือกนักเรียนเข้าสู่การแข่งขันระดับภาคและระดับ

ประเทศ โดยคณะครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศเป็นแกนน�ำในการสร้างคณะทีมงาน 

ผู้สร้างสรรค์ละครภาษาอังกฤษ โรงเรียนเทศบาลปากพนัง 2 ขึ้นเป็นชุมชนแห่งการเรียนรู ้

ทางวิชาชีพ ที่ประกอบด้วย ครูผู้วางแผน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ครูผู้ร่วมคิด 

กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ ท่ีสนใจและมีความรู้ความสามารถในด้านต่าง ๆ ผู้บริหารสถานศึกษา 

นายกเทศมนตรีและผู้อ�ำนวยการกองการศึกษา ผู ้เชี่ยวชาญภายนอก ผู้จัดท�ำฉากการแสดง 

ผู้สอนการแสดง เพื่อพัฒนาการเล่นละครภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได้รับการคัดเลือก โดยใช้

กระบวนการชี้แนะแบบพี่เลี้ยงผ่านกระบวนการ Plan Do Check Action (PDCA)

	 คณะทีมงานผู้สร้างสรรค์ละครภาษาอังกฤษ ได้ร่วมมือรวมพลังกันก�ำหนดแนวทางและ

แผนการท�ำงานโดยใช้กระบวนการชี้แนะแบบพี่เลี้ยง ความส�ำเร็จจะเกิดขึ้นได้ต้องเริ่มต้นที่ใจและ

ทัศนคติที่ดีกับงานหรือเป้าหมายของงานก่อน มีการก�ำหนดเป้าหมายร่วมกันที่ชัดเจนและตั้งอยู่

บนหลักความเป็นจริง มีการเขียนแผนการท�ำงานอย่างละเอียดซึ่งอาจจะแบ่งเป็นเป้าหมายย่อย ๆ 
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ผกาพันธ์ุ เพชรทอง และศุภากร ไชยฤทธิ ์
โรงเรยีนเทศบาลปากพนัง 2
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แต่ทุกเป้าหมายต้องต่อเนื่องและน�ำไปสู่เป้าหมายใหญ่ที่ต้ังเอาไว้ เพ่ือที่จะค่อย ๆ ท�ำและส�ำเร็จ 

ไปทีละจุด โดยมีการก�ำหนดการบรรลุผล การวัดผล และกรอบเวลาในแต่ละขั้นตอนการท�ำงาน

เอาไว้อย่างชัดเจน และคิดถึงปัญหาท่ีอาจจะเกิดขึ้นได้ในอนาคต รวมถึงการเตรียมแนวทาง 

การแก้ปัญหาที่อาจเกิดข้ึนจริง จะสามารถผ่านปัญหาอุปสรรคไปได้ไม่ยากนัก จากนั้นจึงลงมือท�ำ

ตามแผนที่วางเอาไว้อย่างมุ่งมั่นจนกว่าจะบรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้        	  

การด�ำเนินการตามแนวทางของการท�ำละครภาษาอังกฤษ โรงเรียนเทศบาลปากพนัง 2 

มีกระบวนการดังภาพ

 

 

แผนภาพ การใช้ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพผ่านกระบวนการ PDCA 

เสริมสร้างความสามารถในการเล่นละครภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได้รับการคัดเลือก

โดยสามารถแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้

1. ข้ันวางแผนการท�ำงาน (ความส�ำเร็จเริ่มต้นที่ใจและทัศนคติที่ดี ก�ำหนดเป้าหมาย 

ร่วมกัน)

               1.1 ประชุมครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ เพื่อวางแผนการท�ำงาน ชี้แจง

รายละเอียดเกี่ยวกับโครงการ วัตถุประสงค์ งบประมาณสนับสนุนด้านต่าง ๆ ระยะเวลา 

การฝึกซ้อม การระบุครูผู้มีความสามารถด้านต่าง ๆ ตลอดจนการหาวิทยากรผู้เชี่ยวชาญสนับสนุน 

18 
สามารถผ่านปัญหาอุปสรรคไปได้ไม่ยากนัก จากนั้นจึงลงมือทำตามแผนที่วางเอาไว้อย่าง
มุ่งม่ันจนกว่าจะบรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้       

การดำเนินการตามแนวทางของการทำละครภาษาอังกฤษ โรงเรียนเทศบาล
ปากพนัง 2 มีกระบวนการตามดังภาพ 

ภาพ การใช้ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพผ่านกระบวนการ PDCA  
เสริมสร้างความสามารถในการเล่นละครภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได้รับการคัดเลือก 

โดยสามารถแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. ขั้นวางแผนการทำงาน (ความสำเร็จเริ ่มต้นที่ใจและทัศนคติที ่ดี กำหนด

เป้าหมายร่วมกัน) 
        1.1 ประชุมครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ เพ่ือวางแผนการทำงาน 

ชี ้แจงรายละเอียดเกี ่ยวกับโครงการ วัตถุประสงค์ งบประมาณสนับสนุนด้านต่าง ๆ 
ระยะเวลาการฝึกซ้อม การระบุครูผู้มีความสามารถด้านต่าง ๆ ตลอดจนการหาวิทยากร
ผู้เชี่ยวชาญสนับสนุน  

การใช้ภาษาดีมาก 

เข้าถึงบทบาทตัวละคร 

สำเนียงฟังชัดเจน 

Acting ดีเย่ียม 

ท่าทางการแสดงคล่องแคล่ว 

แก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ดี 
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ประชุมครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ

	     1.2 แต่งตั้งคณะกรรมการด�ำเนินงาน แบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบฝ่ายต่าง ๆ เช่น 

การเขียนบทละคร การแสดงบทบาท การออกแบบฉาก อุปกรณ์ประกอบการแสดง เส้ือผ้า 

และด้านเทคนิคการใช้เสียงประกอบการแสดง ประชุมคณะท�ำงานฝ่ายต่าง ๆ เพ่ือความเข้าใจ

ขอบข่ายงานโดยน�ำผลการแข่งขันครั้งที่ผ่านมา มาวิเคราะห์หาจุดเด่นและจุดที่ควรพัฒนา

ประชุมคณะท�ำงานฝ่ายต่าง ๆ
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2. ขั้นปฏิบัติงาน (เขียนแผนการท�ำงานอย่างละเอียด)

    2.1 จัดหาเรื่องที่น�ำมาแสดง ลักษณะเรื่องที่เลือก เป็นเรื่องที่เหมาะสมกับวัย ไม่ยาก

หรือซับซ้อนเกินไป น่าสนใจ เพลิดเพลิน และมีคติสอนใจ   

	 2.2 เขียนบทละครโดยเอาเค้าโครงเรื่องที่เลือกมาสรุปเป็นภาษาไทยท่ีเข้าใจง่าย 

ปรับบทเพื่อความเหมาะสมและแบ่งเป็นฉากชัดเจน โดยครูผู้มีความสามารถในโรงเรียน ครูในกลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ น�ำบทที่ปรับแล้วมาเขียนเป็นภาษาอังกฤษ  

	 2.3 จัดพิมพ์บทละครเป็นภาษาอังกฤษ ควบคู่กับภาษาไทย เพื่อง่ายต่อความเข้าใจ

ของผู้แสดง 

	 2.4 ขอความร่วมมือจากครูผู้เชี่ยวชาญด้านการใช้ภาษาอังกฤษ และปรับปรุงแก้ไข 

โดยครูชาวต่างชาติเจ้าของภาษาอีกครั้ง บทละครยังสามารถปรับเปลี่ยนได้เมื่อเข้าสู่การฝึกซ้อม

บทบาทการแสดง ซึ่งจะพบปัญหา เช่น เวลาของการแสดงเกินที่เกณฑ์ก�ำหนด ความต่อเนื่อง 

ของเร่ือง และอืน่ ๆ ตามความเหมาะสม

	 2.5 คัดเลือกผู้แสดง โดยครูกลุ่มสาระการเรียรู้ภาษาต่างประเทศร่วมกับคณะครูใน

โรงเรียนทุกคน ช่วยกันคัดเลือกนักเรียนที่มีความสามารถ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 และ 

ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ คัดเลือกนักเรียนดังกล่าวอีกคร้ังโดยการให้นักเรียน

แสดงสด 

		

คัดเลือกนักแสดง
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       	 หลังจากได้ตัวผู้แสดงแล้ว จึงก�ำหนดตัวผู้แสดง โดยพิจารณาจาก รูปร่าง ลักษณะทั่วไป

และลักษณะพิเศษ วัย เพศ คุณภาพการออกเสียง การพูด และการพัฒนาของความรู้สึก อารมณ์ 

สามารถรู้สึกเชื่อมโยงและการยอมเชื่อเงื่อนไขของตัวละคร

	 3. ขั้นตรวจสอบ (คิดถึงแนวทางแก้ปัญหา) ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพร่วมกัน

วิเคราะห์ปัญหาที่จะเกิดขึ้นระหว่างการด�ำเนินงาน แล้ววางแนวทางการป้องกันและแก้ไข เช่น 

หากนักเรียนขาดความมั่นใจในการแสดงเนื่องจากจ�ำบทละครยังไม่ได้ อาจใช้วิธีฝ ึกซ้อม 

ให้กับนักเรียนเป็นรายบุคคล 

	 4. ขั้นด�ำเนินงาน (มุ่งมั่นลงมือท�ำตามแผนที่วางเอาไว้)

 		  การฝึกซ้อมบทละคร โดยเริม่จากให้ผูแ้สดงอ่านบทภาษาไทยพร้อม ๆ กนั อ่านออกเสยีง

บทสนทนาตามบทของนักแสดงแต่ละคน และขอความร่วมมือจากวิทยากรนอก เจ้าของภาษา

อ่านออกเสียงบทละครภาษาอังกฤษให้นักเรียนอ่านตามและบันทึกเสียงลงในโทรศัพท์เพื่อน�ำไป

ฝึกที่บ้าน

การฝึกซ้อมบทละคร
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ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ฝึกการออกเสียงรายบุคคลและตีความบท 

ให้ทุกคนเข้าใจบทมากข้ึน การซ้อมเพื่อท่องจ�ำบทและการด�ำเนินเรื่อง นักแสดงต้องท่องจ�ำภาษา

อังกฤษควบคู่กับความหมายแต่ละประโยค ตั้งค�ำถามต่าง ๆ เพื่อเสริมความเข้าใจแก่นเรื่องและ

ตีความในตัวละครได้มากขึ้น

นักเรียนฝึกออกเสียงกับครู
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        		  การฝึกซ้อมการแสดงและบทบาทขนาดเท่าเวทีจริง ก่อนการฝึกซ้อมทุกคร้ัง 

ต้องเตรียมความพร้อมด้านจิตใจโดยการนั่งสมาธิ และอบอุ่นร่างกาย     

		  การฝึกซ้อมการแสดงและบทบาทเริ่มท�ำเมื่อนักแสดงจ�ำบทได้และเข้าใจบทบาทของ

ตัวแสดงแล้ว โดยใช้เทปผ้าท�ำเครื่องหมายบอกขอบเขตฉากที่ต้ังฉากและอุปกรณ์ประกอบฉาก

ตามจุดต่าง ๆ และช่องทางเข้าออกของนักแสดง นักแสดงแต่ละคนต้องจ�ำทิศทางการเคลื่อนที ่

ของตนเอง ครูบันทึกต�ำแหน่งและการพัฒนาเปลี่ยนแปลงทุกขั้นตอน จัดต�ำแหน่งการเคลื่อนไหว 

จากจุดหนึ่งไปยังอีกจุดหนึ่งให้มองแล้วสวยงามสอดคล้องกับเหตุผลของตัวละคร โดยใช้ลักษณะ

การยืนเป็นรูปสามเหลี่ยม ซ้อมเพื่อพัฒนาอารมณ์ความรู ้สึกของตัวละคร เข้าใจในตัวละคร 

ความสัมพันธ์ของตัวละคร หาแรงจูงใจ เหตุผลของการกระท�ำของตัวละคร จังหวะการเคลื่อนไหว 

มีพลัง มีความหมาย นักแสดงสามารถแสดงได้อย่างน่าเชื่อถือ ระยะเวลาในการฝึกซ้อมจ�ำเป็นมาก 

ท�ำให้นักแสดงจ�ำบทละครและบทบาทการแสดงของตนเอง นักแสดงสามารถคิดเองโดยออกมา

จากแรงบันดาลใจและบุคลิกลักษณะนิสัยของตัวละคร

          

  

เตรียมความพร้อมด้านจิตใจโดยการนั่งสมาธิ อบอุ่นร่างกาย และฝึกซ้อมการแสดง
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	 นอกจากคณะครูเป็นผู้ฝึกซ้อม แล้วยังขอความร่วมมือจากวิทยากรผู้เชี่ยวชาญจาก

ภายนอกมาช่วยในการฝึกซ้อมด้วย และจากนั้นเริ่มใช้อุปกรณ์ประกอบการแสดง

ครู วิทยากร ร่วมช่วยในการฝึกซ้อมการแสดง
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		  การฝึกฉาก ซ้อมทีละฉาก เมื่อซ้อมจบ ครูจะให้ค�ำแนะน�ำ และนักเรียนจะสามารถ

แสดงความคิดเห็นซึ่งกันและกันได้ ฝึกซ้อมทั้งเรื่องเรียงฉากต่อฉากโดยไม่มีการขัดจังหวะ จับเวลา

ในการแสดงทั้งหมด ผู้แสดงเข้าถึงบทบาทและอารมณ์ของตัวละครตลอดทั้งเรื่อง การแสดงทุกคน

กระชับประสานเป็นหนึ่งเดียว มีเอกภาพ และในขณะเดียวกัน ผู้แสดงต้องหมุนฉากและจัดเตรียม

อุปกรณ์ประกอบการแสดงเองจนจบเรื่อง ครูจะให้ค�ำแนะน�ำ ตามท่ีจดข้อบกพร่องไว้ นักแสดง 

มีส่วนร่วมในการปรับปรุงพัฒนาการแสดงด้วย  

			    

ฝึกซ้อมทีละฉาก และทดลองสวมเสื้อผ้าที่ใช้จริงเพื่อให้เกิดความเคยชิน
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	 ครูจะทดสอบมุมมองของกรรมการและผู้ชม เหมือนเวทีแสดงจริง ขัดเกลาเพ่ือให้เกิด

ความมีชีวิตน่าสนใจมากขึ้น ซ้อมคิวต่าง ๆ คิวการเปลี่ยนฉาก/เสื้อผ้า คิวเสียง และแสง ประกอบ

การแสดง

 		

แต่งหน้าตัวละครตามบทบาทที่ได้รับ

ซ้อมใหญ่เหมือนจริง เมื่อทุกฝ่ายมีความพร้อมและอุปกรณ์สมบูรณ์เกือบร้อยเปอร์เซ็นต์
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การแสดงจริง

	 ครูบันทึกคลิปวิดีโอ เมื่อสิ้นสุดการซ้อมใหญ่ ให้นักแสดงดูคลิปวิดีโอการแสดงของ

ตนเอง และเมื่อจบการฝึกซ้อมการแสดงในแต่ละคร้ัง จะประเมินผลร่วมกันทุกครั้งเพ่ือน�ำ 

ค�ำแนะน�ำ ข้อเสนอแนะและความคิดเห็น มาปรับปรุงพัฒนาให้ดีที่สุด

ร่วมกันสะท้อนคิด
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    รางวัลที่ภาคภูมิใจ (รางวัลชมเชยระดับประเทศ ปีการศึกษา 2561-2562)

         จากการด�ำเนินการของชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพผ่านกระบวนการชี้แนะแบบพี่เลี้ยง

ด้วยกระบวนการ PDCA เสริมสร้างความสามารถในการเล่นละครภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีได้

รับการคัดเลือก ส่งผลให้นักเรียนท่ีได้รับการคัดเลือกเล่นละครภาษาอังกฤษ มีความสามารถและ

ทักษะในการเล่นละครภาษาอังกฤษ ได้รับการชื่นชมจากผู้ชมทุกครั้งที่มีการแสดง 
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สรุปแนวทางการด�ำเนินงาน

บทสรุป
      การฝึกนักเรียนเล่นละครภาษาอังกฤษ โดยใช้กระบวนการชี้แนะแบบพ่ีเลี้ยงของชุมชน 

แห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ของโรงเรียนเทศบาลปากพนัง 2 นั้น จะเห็นได้ว่า เป็นมิติใหม่ของ 

การพัฒนานักเรียนที่เป็นการบูรณาการความร่วมมือของทุกภาคส่วน ซึ่งเป็นความสามารถของ

คณะครูในการบริหารจัดการและแสดงออกถึงการท�ำงานแบบร่วมมือรวมพลัง สร้างชุมชน 

แห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ เพื่อพัฒนานักเรียนให้มีทักษะและความสามารถในการเล่นละคร 

สิ่งที่ท�ำ ฝึกนักเรียนเล่นละคร
ภาษาอังกฤษ

หลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม
รายวิชาละครภาษาอังกฤษ

ประกวดการแข่งขัน

 พัฒนานักเรียนให้มีทักษะ
ความสามารถและสมรรถนะ

ในการเล่นละคร
ภาษาอังกฤษ

ความสามารถในการเล่นละครภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนทุกคน

วิธีปฏิบัติที่ดีที่สุด

ผลที่เกิด

บทเรียนที่ได้

จะท�ำต่อ
ในอนาคต
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ภาษาอังกฤษ และจะน�ำไปสู่เจตคติที่ดีต่อการพูดและการเรียนรู้ภาษาอังกฤษของนักเรียน อีกทั้ง 

นักเรียนได้เรียนรู้วิธีการท�ำละครภาษาอังกฤษทางอ้อมอีกด้วย และผลจากการด�ำเนินการท�ำละคร

ภาษาอังกฤษของคณะครูเป็นความรู้และประสบการณ์ ที่ครูใช้ในการสร้างหลักสูตรรายวิชา 

เพ่ิมเติมละครภาษาอังกฤษให้นักเรียนทุกระดับชั้นได้เรียนรู้ภาษาอังกฤษผ่านการเล่นละครภาษา

อังกฤษ 
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เมื่อกล่าวถึงการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร์ในยุคดั้งเดิม 

มีระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ที่มีผู้นิยมใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้โดยทั่วไป 3 แบบ 

ดังนี้

1. อนุกรมวิธานระดับข้ันในการเรียนรู ้ของบลูม (Bloom’s Taxonomy) โดย

บลูม (Bloom, Benjamin) เป็นผู้คิดข้ึนในปี ค.ศ. 1956 ซึ่งประกอบไปด้วยระดับพฤติกรรม 

การเรียนรู้ 6 ขั้น คือ ความรู้ความจ�ำ ความเข้าใจ การน�ำไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และ 

การประเมินค่า 

2. อนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ตามแนวคิดของวิลสัน โดยวิลสัน (Wilson, J. W.)

ได้ดดัแปลงระดบัขัน้ในการเรยีนรูข้องบลมู (Bloom’s Taxonomy) ในปี ค.ศ. 1971 เพ่ือให้เหมาะสม 

ต่อการน�ำไปใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู ้ของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร์ในระดับ

มัธยมศึกษา ซึ่งประกอบไปด้วยระดับพฤติกรรมการเรียนรู ้  4 ขั้น คือ ความรู ้ความจ�ำ 

ด้านการคิดค�ำนวณ ความเข้าใจ การน�ำไปใช้ และการวิเคราะห์

3. อนกุรมวธิานระดบัข้ันในการเรยีนรูข้องบลมูทีป่รบัใหม่ (Bloom’s Revised Taxonomy)

โดยแอนเดอร์สันและแคโทรล (Anderson, Lorin W. and Krathwohl, David R.) ได้ปรับระดับ

พฤติกรรมการเรียนรู้ของบลูมที่ได้มีการเขียนไว้เดิม ในปี ค.ศ. 2001 เป็นระดับขั้นในการเรียนรู้ 

ของบลูมที่ปรับใหม่ เพื่อให้เหมาะสมต่อการเปล่ียนแปลงของเป้าหมายในการจัดการเรียนรู้และ

การน�ำไปใช้ในปัจจุบัน ซึ่งประกอบไปด้วยระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ 6 ข้ัน คือ ความรู้ความจ�ำ 

ความเข้าใจ การน�ำไปใช้ การวิเคราะห์ การประเมินค่า และการสร้างสรรค์

การวัดและประเมินผล
การเรยีนรู้

ในวิชาคณิตศาสตร์
ด้วยอนุกรมวธิาน

ระดับขัน้ในการเรยีนรูข้อง SOLO
ดร.สุมาลี  มีสกลุ

โรงเรยีนวเิศษไชยชาญ “ตันติวทิยาภมู”ิ
ส�ำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา สิงหบุ์ร ีอา่งทอง



วารสารวิชาการ34

แต่ในปัจจบุนันอกจากระดบัพฤตกิรรมการเรยีนรู้ทีม่ผู้ีนยิมใช้ตามทีก่ล่าวมาในข้างต้นแล้ว 

ยังมีอีกแนวคิดหนึ่งที่น่าสนใจน�ำมาใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในวิชา

คณิตศาสตร์ คือ อนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO โดยบิกส์และคอลลิส (Biggs & 

Collis, 1982) นักวิชาการชาวออสเตรเลียได้พัฒนาโครงสร้างการสังเกตผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ในด้านกระบวนการทางความรู้หรือพุทธิพิสัยข้ึนในช่วงปี ค.ศ. 1970 และ 1980 จนส�ำเร็จในปี 

ค.ศ. 1982 ที่เรียกว่า “อนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO” SOLO ย่อมาจากค�ำว่า 

“Structure of Observed Learning Outcome” ซ่ึงกล่าวถึงการจัดล�ำดับข้ันตอนกิจกรรม

กระบวนการทางความรู้ความคิด โดยประเมินท้ังปริมาณและคุณภาพของกิจกรรมที่นักเรียน

ปฏิบัติ หรือจากผลผลิตที่สังเกตได้จากผลงานของนักเรียน อนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้

ของ SOLO ถูกใช้เป็นเครื่องมือส�ำหรับประเมินการเรียนการสอนการจัดระดับผลการเรียนรู ้

ที่นักเรียนแสดงออกในการท�ำงานด้านการอ่าน การหาค�ำตอบของปัญหาทางคณิตศาสตร์ และ

การประเมินในวิชาต่าง ๆ การประเมินความสามารถของนักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นใน

การเรียนรู้ของ SOLO อยู่บนพื้นฐานของการพัฒนานักเรียนตามความซับซ้อนของระดับเข้าใจ 

ที่เพิ่มมากขึ้น ซึ่งแบ่งได้เป็น 5 ระดับ คือ 1) ระดับโครงสร้างพื้นฐาน 2) ระดับโครงสร้างเดี่ยว 

3) ระดับโครงสร้างหลากหลาย 4) ระดับความสัมพันธ์ระหว่างโครงสร้าง และ 5) ระดับ

ความต่อเนื่องในโครงสร้างภาคขยาย

ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้ก�ำหนดสัญลักษณ์ที่ใช้แทนและค�ำอธิบายใน 

แต่ละระดบัขัน้ของโครงสร้างการสงัเกตผลลพัธ์การเรียนรูด้้วย SOLO Taxonomy ดงัในตารางท่ี 1

ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO Taxonomy สัญลักษณ์ที่ใช้แทน และค�ำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ ค�ำอธิบาย

ระดับโครงสร้างขั้นพื้นฐาน 

(Pre–Structural Level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้สารสนเทศที่แสดง

ให้เห็นว่านักเรียนขาดความเชื่อมโยงกับสิ่งที่ก�ำหนด

หรือไม่มีความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว 

(Uni–Structural Level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้สารสนเทศ 

ที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีความรู้ที่ส�ำคัญเพียง

ประเด็นเดียวหรือแนวคิดเดียว

32
ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO taxonomy สัญลักษณ์ท่ีใช้แทน และคำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ คำอธิบาย
ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนขาด
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่กำหนดหรือไม่มี
ความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญเพียงประเด็นเดียวหรือ
แนวคิดเดียว

ระดับโครงสร้าง
หลากหลาย (Multi–
structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น แต่
ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยงและ
สัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์
ระหว่างโครงสร้าง 
(Relational level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน
สามารถขยายผลที่ได้จากการสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีไปใช้ใน
บริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อการ
สรุปอ้างอิงได้

32
ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO taxonomy สัญลักษณ์ท่ีใช้แทน และคำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ คำอธิบาย
ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนขาด
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่กำหนดหรือไม่มี
ความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญเพียงประเด็นเดียวหรือ
แนวคิดเดียว

ระดับโครงสร้าง
หลากหลาย (Multi–
structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น แต่
ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยงและ
สัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์
ระหว่างโครงสร้าง 
(Relational level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน
สามารถขยายผลที่ได้จากการสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีไปใช้ใน
บริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อการ
สรุปอ้างอิงได้
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ระดับ สัญลักษณ์ ค�ำอธิบาย

ระดบัโครงสร้างหลากหลาย 

(Multi–Structural Level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้สารสนเทศ 

ที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีความรู้ที่ส�ำคัญมากกว่า 

1 ประเด็น แต่ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยง

และสัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง

โครงสร้าง (Relational 

Level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้สารสนเทศที่แสดง

ให้เห็นว่านักเรียนมีความรู้ที่ส�ำคัญมากกว่า 

1 ประเด็น นักเรียนสามารถเชื่อมโยงและ

สังเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มี 

ดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่อง

ในโครงสร้างภาคขยาย 

(Extended Abstract 

Level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้สารสนเทศ 

ที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถขยายผลที่ได้จาก

การสังเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มี 

ไปใช้ในบริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อ 

การสรุปอ้างอิงได้

ส�ำหรบัการน�ำอนกุรมวธิานระดับขัน้ในการเรยีนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวดัและประเมินผล

การเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอ่ืน ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอตัวอย่างแนวทาง

การน�ำไปใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 แนวทาง ดังนี้

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยค�ำถามตาม

ระดับขั้นในการเรียนรู ้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานส�ำหรับการประเมินความสามารถ 

ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที่ 2

32
ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO taxonomy สัญลักษณ์ท่ีใช้แทน และคำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ คำอธิบาย
ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนขาด
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่กำหนดหรือไม่มี
ความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญเพียงประเด็นเดียวหรือ
แนวคิดเดียว

ระดับโครงสร้าง
หลากหลาย (Multi–
structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น แต่
ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยงและ
สัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์
ระหว่างโครงสร้าง 
(Relational level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน
สามารถขยายผลที่ได้จากการสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีไปใช้ใน
บริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อการ
สรุปอ้างอิงได้

32
ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO taxonomy สัญลักษณ์ท่ีใช้แทน และคำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ คำอธิบาย
ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนขาด
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่กำหนดหรือไม่มี
ความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญเพียงประเด็นเดียวหรือ
แนวคิดเดียว

ระดับโครงสร้าง
หลากหลาย (Multi–
structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น แต่
ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยงและ
สัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์
ระหว่างโครงสร้าง 
(Relational level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน
สามารถขยายผลที่ได้จากการสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีไปใช้ใน
บริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อการ
สรุปอ้างอิงได้

32
ตารางที่ 1 ระดับขั้นของ SOLO taxonomy สัญลักษณ์ท่ีใช้แทน และคำอธิบาย

ระดับ สัญลักษณ์ คำอธิบาย
ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนขาด
ความเชื่อมโยงกับสิ่งที่กำหนดหรือไม่มี
ความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เรียนเลย

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญเพียงประเด็นเดียวหรือ
แนวคิดเดียว

ระดับโครงสร้าง
หลากหลาย (Multi–
structural level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น แต่
ความรู้เหล่านั้นยังขาดความเชื่อมโยงและ
สัมพันธ์กัน

ระดับความสัมพันธ์
ระหว่างโครงสร้าง 
(Relational level)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความรู้ที่สำคัญมากกว่า 1 ประเด็น นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีดังกล่าวได้

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

ผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนให้
สารสนเทศที่แสดงให้เห็นว่านักเรียน
สามารถขยายผลที่ได้จากการสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่มีไปใช้ใน
บริบทอื่น สร้างทฤษฎีใหม่ หรือใช้เพื่อการ
สรุปอ้างอิงได้



วารสารวิชาการ36

ตารางที่ 2 	เกณฑ์มาตรฐานส�ำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน
ด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO

ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างขั้นพื้นฐาน 

(Pre–Structural Level)

นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาค�ำตอบของปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว 

(Uni–Structural Level)

นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากค�ำถาม

ซึ่งสามารถน�ำไปใช้ในการเขียนข้อมูล 

ส�ำหรับน�ำไปใช้ในการหาค�ำตอบของปัญหาได้ 

เช่น ประโยคแสดงจ�ำนวน วาดภาพ 

หรือสร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 

นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างส�ำหรับสถานการณ์

ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียนส่วนหนึ่งของค�ำถาม

อย่างง่าย (สรุปข้อมูลที่โจทย์ก�ำหนด)

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 

(Multi–Structural Level)

นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากค�ำถาม 

ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดงจ�ำนวน

มากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถน�ำไปใช้ 

ในการเขียนข้อมูลส�ำหรับน�ำไปใช้ 

ในการหาค�ำตอบของปัญหาได้ เช่น 

ประโยคแสดงจ�ำนวน วาดภาพ หรือสร้างตาราง

และกราฟ มากกว่า 1 อย่าง

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง

โครงสร้าง (Relational 

Level)

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วนที่ได้จาก

ข้อค�ำถาม เพื่อหาทางในการหาค�ำตอบของปัญหา

หรือประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะทางคณิตศาสตร์

เกี่ยวกับข้อมูลที่มีในการท�ำความเข้าใจปัญหา 

โดยการจัดล�ำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ

ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและท�ำความเข้าใจปัญหา 

นักเรียนอาจประยุกตว์ิธีการต่าง ๆ เข้าด้วยกัน 

เพื่อน�ำไปสู่การหาค�ำตอบของปัญหา

33 
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้ 

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที ่2 

 
ตารางที ่2  เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน  
(Pre–structural level) 

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้ 

ระดับโครงสร้างเดี่ยว  
(Uni–structural level) 

 นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด) 

ระดับโครงสร้างหลากหลาย  
(Multi–structural level) 
 

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

33 
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้ 

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที ่2 

 
ตารางที ่2  เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน  
(Pre–structural level) 

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้ 

ระดับโครงสร้างเดี่ยว  
(Uni–structural level) 

 นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด) 

ระดับโครงสร้างหลากหลาย  
(Multi–structural level) 
 

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

33 
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้ 

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที ่2 

 
ตารางที ่2  เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน  
(Pre–structural level) 

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้ 

ระดับโครงสร้างเดี่ยว  
(Uni–structural level) 

 นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด) 

ระดับโครงสร้างหลากหลาย  
(Multi–structural level) 
 

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

34 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ในการหาคำตอบของปัญหาได้ เช่น 
ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือสร้าง
ตารางและกราฟ มากกว่า 1 อย่าง 

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง
โครงสร้าง (Relational 
level) 
 

 นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วน
ที่ได้จากข้อคำถาม เพ่ือหาทางในการหา
คำตอบของปัญหาหรือประยุกต์ใช้ความรู้
และทักษะทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับข้อมูล
ที่มีในการทำความเข้าใจปัญหา โดยการ
จัดลำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ
ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและทำความเข้าใจปัญหา 
นักเรียนอาจประยุกต์วิธีการต่างๆ เข้า
ด้วยกัน เพื่อนำไปสู่การหาคำตอบของ
ปัญหา 

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract) 
 

 นักเรียนสามารถหาคำตอบของปัญหาที่
กำหนดได้ และตรวจสอบได้ว่าคำตอบที่ได้
นั้นสมเหตุสมผลและสามารถเขียนแสดง
คำตอบได้อย่างเหมาะสม (ใช้จำนวนและ
หน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถเขียน
แสดงวิธีการหาคำตอบออกมา ให้ผู้อื่น
อ่านและเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้
นักเรียนอาจจะอธิบายข้อจำกัดของ
คำตอบที่ได้เมื่อพิจารณาปัจจัยที่เก่ียวข้อง
ในสถานการณ์จริง 
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ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับความต่อเนื่อง

ในโครงสร้างภาคขยาย

(Extended Abstract 

Level)

นักเรียนสามารถหาค�ำตอบของปัญหาที่ก�ำหนดได้ 

และตรวจสอบได้ว่าค�ำตอบที่ได้นั้นสมเหตุสมผล

และสามารถเขียนแสดงค�ำตอบได้อย่างเหมาะสม 

(ใช้จ�ำนวนและหน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถ

เขียนแสดงวิธีการหาค�ำตอบออกมาให้ผู้อื่นอ่าน

และเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้ นักเรียนอาจ

จะอธิบายข้อจ�ำกัดของค�ำตอบที่ได้เมื่อพิจารณา

ปัจจัยที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์จริง

	 2. การใช้ตัวแทนที่หลากหลายในการหาค�ำตอบของปัญหา วิธีนี้ใช้กับปัญหาในวิชา

คณิตศาสตร์ที่นักเรียนต้องสร้างตัวแบบที่เป็นความสัมพันธ์ระหว่างปริมาณ 2 ปริมาณ เพื่อท�ำนาย

หรือหาค�ำตอบที่โจทย์ต้องการทราบ โดยนักเรียนอาจเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างปริมาณ 

2 ปริมาณได้ในลักษณะของรูปภาพ ตารางแสดงความสัมพันธ์ ฟังก์ชันแทนความสัมพันธ์ หรือ

กราฟแสดงความสัมพันธ์ เพ่ือน�ำไปใช้ในการหาค�ำตอบของปัญหา โดยมีพฤติกรรมที่นักเรียน

แสดงออกในการหาค�ำตอบของปัญหา ตามระดับขั้นในการเรียนรู ้ของ SOLO แสดงได้ 

ดังในตารางที่ 3

ตารางท่ี 3 	เกณฑ์การประเมนิระดบัขัน้การเรยีนรูข้องนกัเรยีนด้านความสามารถในการแก้ปัญหา 
ที่เกี่ยวข้องกับความสัมพันธ์ระหว่างปริมาณ ด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้
ของ SOLO

ระดับขั้น สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างขั้นพื้นฐาน 

(Pre–Structural Level)

นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาค�ำตอบของปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว 

(Uni–Structural Level)

นักเรียนสามารถเขียนแสดงสิ่งที่โจทย์ก�ำหนด

ให้เป็นรูปภาพ การบรรยาย หรือความสัมพันธ์

ระหว่างข้อมูลในรูปตารางได้ เพียง 1 อย่าง

33 
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้ 

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที ่2 

 
ตารางที ่2  เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน  
(Pre–structural level) 

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้ 

ระดับโครงสร้างเดี่ยว  
(Uni–structural level) 

 นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด) 

ระดับโครงสร้างหลากหลาย  
(Multi–structural level) 
 

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

33 
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้ 

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที ่2 

 
ตารางที ่2  เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ

นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน  
(Pre–structural level) 

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้ 

ระดับโครงสร้างเดี่ยว  
(Uni–structural level) 

 นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด) 

ระดับโครงสร้างหลากหลาย  
(Multi–structural level) 
 

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

34 
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก 

ในการหาคำตอบของปัญหาได้ เช่น 
ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือสร้าง
ตารางและกราฟ มากกว่า 1 อย่าง 

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง
โครงสร้าง (Relational 
level) 
 

 นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วน
ที่ได้จากข้อคำถาม เพ่ือหาทางในการหา
คำตอบของปัญหาหรือประยุกต์ใช้ความรู้
และทักษะทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับข้อมูล
ที่มีในการทำความเข้าใจปัญหา โดยการ
จัดลำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ
ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและทำความเข้าใจปัญหา 
นักเรียนอาจประยุกต์วิธีการต่างๆ เข้า
ด้วยกัน เพื่อนำไปสู่การหาคำตอบของ
ปัญหา 

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract) 
 

 นักเรียนสามารถหาคำตอบของปัญหาที่
กำหนดได้ และตรวจสอบได้ว่าคำตอบที่ได้
นั้นสมเหตุสมผลและสามารถเขียนแสดง
คำตอบได้อย่างเหมาะสม (ใช้จำนวนและ
หน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถเขียน
แสดงวิธีการหาคำตอบออกมา ให้ผู้อื่น
อ่านและเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้
นักเรียนอาจจะอธิบายข้อจำกัดของ
คำตอบที่ได้เมื่อพิจารณาปัจจัยที่เก่ียวข้อง
ในสถานการณ์จริง 
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ระดับขั้น สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 

(Multi–Structural Level)

นักเรียนสามารถเขียนแสดงสิ่งที่โจทย์ก�ำหนด

ให้เป็นรูปภาพ การบรรยาย หรือความสัมพันธ์

ระหว่างข้อมูลในรูปตาราง ร่วมกันได้ในรูปแบบใด

รูปแบบหนึ่ง ตั้งแต่ 2 อย่าง ขึ้นไป

ระดับความสัมพันธ์

ระหว่างโครงสร้าง

(Relational Level)

นักเรียนสามารถสร้างตัวแบบแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างปริมาณสองปริมาณ เพื่อใช้หาค�ำตอบ 

ของปัญหาในรูปกราฟหรือฟังก์ชันที่ใช้แทน 

ความสัมพันธ์ระหว่างปริมาณได้

ระดับความต่อเนื่อง

ในโครงสร้างภาคขยาย

(Extended Abstract 

Level)

นักเรียนสามารถใช้ตัวแบบแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างปริมาณสองปริมาณที่สร้างขึ้น 

ในการหาค�ำตอบของปัญหาหรือใช้ใน 

การพยากรณ์ และสามารถประเมินข้อดีและ 

ข้อบกพร่องของตัวแบบแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างปริมาณสองปริมาณที่สร้างขึ้นได้

3. การใช้แผนผังบรรยายของ HookED (HookED SOLO Describe ++ map) วิธีนี ้

ใช้กับปัญหาในวิชาคณิตศาสตร์ที่นักเรียนต้องแปลผลข้อมูลที่โจทย์ก�ำหนดด้วยวิธีการคิดค�ำนวณ

ทางคณิตศาสตร์และน�ำข้อมูลท่ีได้จากการแปลผลนั้นไปใช้บูรณาการร่วมกันในการหาค�ำตอบของ

ปัญหาที่ก�ำหนด ตัวอย่างของปัญหาและวิธีการที่ใช้ในการหาค�ำตอบโดยการใช้แผนผังบรรยาย

ของ HookED (HookED SOLO Describe ++ map) แสดงได้ดังแผนภาพที่ 1

33
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที่ 2

ตารางที่ 2 เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด)

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 
(Multi–structural level)

 นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

34
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ในการหาคำตอบของปัญหาได้ เช่น 
ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือสร้าง
ตารางและกราฟ มากกว่า 1 อย่าง

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง
โครงสร้าง (Relational
level)

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วน
ที่ได้จากข้อคำถาม เพ่ือหาทางในการหา
คำตอบของปัญหาหรือประยุกต์ใช้ความรู้
และทักษะทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับข้อมูล
ที่มีในการทำความเข้าใจปัญหา โดยการ
จัดลำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ
ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและทำความเข้าใจปัญหา
นักเรียนอาจประยุกต์วิธีการต่างๆ เข้า
ด้วยกัน เพื่อนำไปสู่การหาคำตอบของ
ปัญหา

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

นักเรียนสามารถหาคำตอบของปัญหาที่
กำหนดได้ และตรวจสอบได้ว่าคำตอบที่ได้
นั้นสมเหตุสมผลและสามารถเขียนแสดง
คำตอบได้อย่างเหมาะสม (ใช้จำนวนและ
หน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถเขียน
แสดงวิธีการหาคำตอบออกมา ให้ผู้อื่น
อ่านและเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้
นักเรียนอาจจะอธิบายข้อจำกัดของ
คำตอบที่ได้เมื่อพิจารณาปัจจัยที่เก่ียวข้อง
ในสถานการณ์จริง

34
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ในการหาคำตอบของปัญหาได้ เช่น 
ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือสร้าง
ตารางและกราฟ มากกว่า 1 อย่าง

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง
โครงสร้าง (Relational
level)

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วน
ที่ได้จากข้อคำถาม เพ่ือหาทางในการหา
คำตอบของปัญหาหรือประยุกต์ใช้ความรู้
และทักษะทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับข้อมูล
ที่มีในการทำความเข้าใจปัญหา โดยการ
จัดลำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ
ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและทำความเข้าใจปัญหา
นักเรียนอาจประยุกต์วิธีการต่างๆ เข้า
ด้วยกัน เพื่อนำไปสู่การหาคำตอบของ
ปัญหา

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

นักเรียนสามารถหาคำตอบของปัญหาที่
กำหนดได้ และตรวจสอบได้ว่าคำตอบที่ได้
นั้นสมเหตุสมผลและสามารถเขียนแสดง
คำตอบได้อย่างเหมาะสม (ใช้จำนวนและ
หน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถเขียน
แสดงวิธีการหาคำตอบออกมา ให้ผู้อื่น
อ่านและเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้
นักเรียนอาจจะอธิบายข้อจำกัดของ
คำตอบที่ได้เมื่อพิจารณาปัจจัยที่เก่ียวข้อง
ในสถานการณ์จริง
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แผนภาพที่ 1 การใช้แผนผังบรรยายของ HookED (HookED SOLO Describe ++ map) 

ในการหาค�ำตอบของปัญหาตามอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO
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	 4. การใช้หกเหลี่ยม SOLO (SOLO Hexagons) วิธีนี้เป็นวิธีที่ใช้ส�ำหรับการเร่ิมต้นและ

เชื่อมโยงความคิดของเรื่องท่ีนักเรียนศึกษา ผ่านการปฏิบัติกิจกรรมเป็นรายบุคคล การปฏิบัติ

กิจกรรมเป็นคู่ หรือการปฏิบัติกิจกรรมร่วมกันเป็นกลุ่ม โดยแบ่งวิธีการที่ใช้ออกเป็น 2 แบบ ดังนี้

		  แบบที่ 1 ครูใส่ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับประเด็นการเรียนรู้ที่ต้องการประเมินผลการเรียนรู้

ลงบนกระดาษรูปหกเหลี่ยมด้านเท่า

		  แบบท่ี 2 นักเรียนเป็นผู ้เขียนความรู ้หรือความเข้าใจของตนเองท่ีมีต่อประเด็น 

การเรียนรู ้ที่ก�ำหนด วิธีนี้ครูจะแจกกระดาษรูปหกเหลี่ยมด้านเท่าให้นักเรียนเป็นแผ่นเปล่า 

แล้วให้นักเรียน

		     - ระดมความคิดของทุกคนในกลุ ่มเกี่ยวกับความรู ้ของตนเองที่มีต่อประเด็น 

ที่ก�ำหนด 

		     - บันทึกความรู้หรือความคิดที่ทุกคนมีเกี่ยวกับประเด็นที่ก�ำหนดลงบนกระดาษ 

รูปหกเหลี่ยม แผ่นละ 1 ประเด็น

		  หลังจากได้แผ่นกระดาษรูปหกเหลี่ยมด้านเท่าท่ีมีข้อมูลแล้ว ให้นักเรียนจัดกลุ่มข้อมูล
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ตารางที่ 4 	เกณฑ์การประเมินระดับขั้นการเรียนรู ้ของนักเรียน โดยการใช้หกเหลี่ยม SOLO 
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ระดับขั้น สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก
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นักเรียนไม่สามารถอธิบายหรือบอกความรู้ 
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ได้เพียงแผ่นเดียว

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 

(Multi–Structural Level)

นักเรียนสามารถอธิบายหรือบอกความรู้ที่มีเกี่ยว

กับข้อมูลที่อยู่บนกระดาษรูปหกเหลี่ยมทุกแผ่นได้
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เครื่องมือที่ใช้ในการประเมิน แสดงได้ดังแผนภาพที่ 2, 3 และ 4 โดยปัญหาที่น�ำมาเป็นตัวอย่างนี้
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33
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที่ 2

ตารางที่ 2 เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

 
นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด)

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 
(Multi–structural level)

นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

33
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที่ 2

ตารางที่ 2 เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด)

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 
(Multi–structural level)

นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

33
สำหรับการนำอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO มาใช้ในการวัด

ประเมินผลการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ฮุคและคนอื่น ๆ (Hook et al., 2014) ได้เสนอ
ตัวอย่างแนวทางการนำไปใช้ในการวัดประเมินผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ทั้งหมด 4 
แนวทาง ดังนี้

1. การประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ด้วยคำถามตาม
ระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO โดยมีเกณฑ์มาตรฐานสำหรับการประเมินความสามารถ
ในการแก้ปัญหาแสดงได้ ดังในตารางที่ 2

ตารางที่ 2 เกณฑ์มาตรฐานสำหรับประเมินระดับข้ันความสามารถในการแก้ปัญหาของ
นักเรียนด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ระดับโครงสร้างข้ันพ้ืนฐาน 
(Pre–structural level)

นักเรียนไม่สามารถเริ่มต้นหาคำตอบของ
ปัญหาได้

ระดับโครงสร้างเดี่ยว
(Uni–structural level)

นักเรียนพบข้อมูล 1 อย่าง จากคำถาม ซึ่ง
สามารถนำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับ
นำไปใช้ในการหาคำตอบของปัญหาได้ 
เช่น ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือ
สร้างตารางและกราฟ เพียง 1 อย่าง 
นักเรียนอาจจะสร้างตัวอย่างสำหรับ
สถานการณ์ด้วยตัวเลขง่าย ๆ หรือเขียน
ส่วนหนึ่งของคำถามอย่างง่าย (สรุปข้อมูล
ทีโ่จทย์กำหนด)

ระดับโครงสร้างหลากหลาย 
(Multi–structural level)

นักเรียนพบข้อมูลหลายอย่าง จากคำถาม
ที่รู้และใช้ในการเขียนประโยคแสดง
จำนวนมากกว่า 1 ประโยค ซึ่งสามารถ
นำไปใช้ในการเขียนข้อมูลสำหรับนำไปใช้

34
ระดับ สัญลักษณ์ พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออก

ในการหาคำตอบของปัญหาได้ เช่น 
ประโยคแสดงจำนวน วาดภาพ หรือสร้าง
ตารางและกราฟ มากกว่า 1 อย่าง

ระดับความสัมพันธ์ระหว่าง
โครงสร้าง (Relational
level)

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลแต่ละส่วน
ที่ได้จากข้อคำถาม เพ่ือหาทางในการหา
คำตอบของปัญหาหรือประยุกต์ใช้ความรู้
และทักษะทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับข้อมูล
ที่มีในการทำความเข้าใจปัญหา โดยการ
จัดลำดับและรวบข้อมูลหรือสารสนเทศ
ต่าง ๆ เข้าด้วยกันและทำความเข้าใจปัญหา
นักเรียนอาจประยุกต์วิธีการต่างๆ เข้า
ด้วยกัน เพื่อนำไปสู่การหาคำตอบของ
ปัญหา

ระดับความต่อเนื่องใน
โครงสร้างภาคขยาย 
(Extended abstract)

นักเรียนสามารถหาคำตอบของปัญหาที่
กำหนดได้ และตรวจสอบได้ว่าคำตอบที่ได้
นั้นสมเหตุสมผลและสามารถเขียนแสดง
คำตอบได้อย่างเหมาะสม (ใช้จำนวนและ
หน่วยที่ถูกต้อง) นักเรียนสามารถเขียน
แสดงวิธีการหาคำตอบออกมา ให้ผู้อื่น
อ่านและเข้าใจแนวคิดได้  นอกจากนี้
นักเรียนอาจจะอธิบายข้อจำกัดของ
คำตอบที่ได้เมื่อพิจารณาปัจจัยที่เก่ียวข้อง
ในสถานการณ์จริง
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แผนภาพที่ 2 ข้อมูลเศษส่วนบนหกเหลี่ยม SOLO จ�ำนวน 24 ชิ้น

แผนภาพที่ 3 ตัวอย่างแผนผังแสดงค�ำอธิบาย (DESCRIBE Map) 

แผนผังแสดงค�ำอธิบาย (DESCRIBE Map)
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แผนภาพที่ 4 ตัวอย่างแผนผังเปรียบเทียบความเหมือนและความต่าง

(COMPARE and CONTRAST Map)

จากทีก่ล่าวมาทัง้หมดในข้างต้น จะเหน็ได้ว่าการวัดและประเมนิผลการเรียนรู้ของนกัเรยีน

ในวิชาคณิตศาสตร์ด้วยอนุกรมวิธานระดับขั้นในการเรียนรู้ของ SOLO เป็นอีกทางเลือกหนึ่งที่ 

น่าสนใจ เนื่องจากมีเกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในแต่ละระดับขั้นที่ม ี

ความละเอียดชัดเจน สอดคล้องกับการน�ำความรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ที่มีไปใช้ในการหาค�ำตอบของ

ปัญหา สามารถน�ำไปใช้ได้ง่าย และทีส่�ำคัญยงัสามารถน�ำไปใช้ในการประเมนิเพ่ือวินจิฉัยผลการเรียนรู้

ของนักเรียนได้ว่ามีความบกพร่องในส่วนใดของการน�ำความรู้ไปใช้  ซึ่งในปัจจุบันได้มีผู้ท�ำการวิจัย

เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร์ 

ด้วยอนุกรมวิธานระดับข้ันในการเรียนรู้ของ SOLO และพบว่าแบบทดสอบท่ีพัฒนาขึ้นมีคุณภาพ 

(มีค่าความเที่ยง ค่าความยาก ค่าอ�ำนาจจ�ำแนก และค่าความเชื่อมั่น ผ่านตามเกณฑ์) และสามารถ

น�ำไปใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในชั้นเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ

2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่4 ตัวอย่างแผนผังเปรียบเทียบความเหมือนและความต่าง 
(COMPARE CONTRAST Map) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนผังเปรียบเทียบควำมเหมือนและควำมต่ำง (COMPARE CONTRAST Map) 

ควำมต่ำง ควำมเหมือน 

กลุ่มท่ี … 
เศษส่วน
ในกลุ่มนี้
จัดอยู่
ด้วยกัน
เพราะ 
……………
ตัวอย่าง
ของ
เศษส่วน
ในกลุ่มนี้ 
คือ 
……………. 
 

กลุ่มท่ี … 
เศษส่วน
ในกลุ่มนี้
จัดอยู่
ด้วยกัน
เพราะ 
……………
ตัวอย่าง
ของ
เศษส่วน
ในกลุ่มนี้ 
คือ 
…………… 

สิ่งที่เศษส่วน 
ในกลุ่มนี้มแีตกต่าง 
จากกลุ่มอื่น คอื 
…………............……… 

เหตุผลอืน่ทีเ่ศษส่วน
ในกลุ่มนี้มแีตกต่าง
จากกลุ่มอื่น คอื  
……………………......… 

เศษส่วนที่ควรจัดอยู่
เฉพาะในกลุ่มนี้ คอื 
………………......……… 

สิ่งที่เศษส่วน 
ในกลุ่มนี้มแีตกต่าง
จากกลุ่มอื่น คอื 
………...............……… 

เหตุผลอืน่ทีเ่ศษส่วน 
ในกลุ่มนี้มแีตกต่าง 
จากกลุ่มอื่น คอื 
……………...............… 

เศษส่วนที่ควรจัดอยู่
เฉพาะในกลุ่มนี้ คอื 
…………………..........… 

สิ่งที่เศษส่วน 
ทั้งสองกลุ่มนี ้
มีเหมือนกัน คอื 
………………….......… 

เหตุผลอื่นที่เศษส่วน
ทั้งสองกลุ่มนี ้
มีเหมือนกัน คอื 
……………………....… 

เศษส่วนที่ควรจัดอยู่
ในทั้งสองกลุม่นี้ คอื 
………………………… 

ควำมต่ำง 

(COMPARE and CONTRAST Map)
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แนวทางพัฒนาครูโดยใช้
กระบวนการนิเทศเชงิรุก

ตามแนวคิด PLC
เพื่อเสรมิสรา้งความสามารถในการสรา้ง

รายวชิาเพิม่เติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ
ตามบรบิทท้องถ่ินเมอืงพทัยา

	 ประเทศไทยได้จดัท�ำแผนการศกึษาแห่งชาต ิพ.ศ. 2560-2579 ซึง่เป็นแผนระยะยาว 20 ปี 

เพื่อเป็นแผนแม่บทส�ำหรับหน่วยงานที่เกี่ยวข้องน�ำไปใช้เป็นกรอบแนวทางในการพัฒนาการศึกษา

ในช่วงระยะเวลาดังกล่าว โดยได้วางเป้าหมายด้านผู้เรียนให้ทุกคนมีคุณลักษณะและทักษะ 

การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามวิสัยทัศน์และจุดมุ่งหมายในการจัดการศึกษา คือ “คนไทยทุกคน

ได้รับการศึกษาและเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ด�ำรงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับ 

หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษที่ 21” สนองตอบ

การพัฒนาประเทศสู่ความมั่นคง มั่งคั่ง ยังยืน ตามนโยบายไทยแลนด์ 4.0 รวมทั้งมาตรฐาน 

การศกึษาของชาต ิพ.ศ. 2561 เพือ่ให้สถานศกึษาน�ำมาใช้เป็นเครือ่งมอืในการพฒันาผูเ้รียนทีเ่หมาะสม

ตามช่วงวัย ในแต่ละระดับและประเภทการศึกษาให้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคมในยุค

ศตวรรษที ่21 ทีแ่ตกต่างตามบรบิทของท้องถิน่และของสถานศกึษา เพ่ือให้เกดิผลลพัธ์ท่ีพงึประสงค์

ของการศึกษา (Desired Outcomes of Education : DOE Thailand) ตามมาตรฐานการศึกษา

ของชาติ ท�ำให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองให้เป็นผู้เรียนรู้ ผู้ร่วมสร้างสรรค์นวัตกรรม และเป็น

พลเมืองที่เข้มแขง็ มีคณุธรรมจรยิธรรม โดยมจีดุหมายร่วมกนั คอื ธรรมรงรกัษาความเป็นไทยและ

แข่งขันได้ในเวทีโลก และเกิดค่านิยมร่วมกัน ได้แก่ ความเพียรอันบริสุทธิ์ ความพอเพียง 

วิถีประชาธิปไตย ความเสมอภาคเท่าเทียม  

พัชร ีน้อยธิ  
โรงเรยีนเมอืงพทัยา 11

ดร.นฤมล อินทพงษ์  
ผู้อ�ำนวยการโรงเรยีนเมอืงพทัยา 5

รงัสิมา จนัทะโชติ 
ส�ำนักการศึกษา เมอืงพทัยา จงัหวดัชลบุรี
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จากการก�ำหนดผลลัพธ์ที่พึงประสงค์ของการศึกษาชาติ ซึ่งเป็นนโยบายตามมาตรฐาน

การศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2561) ส่งผลให้โรงเรียนต่าง ๆ  ต้องตระหนัก

และด�ำเนินการให้ผู้เรียนได้มีคุณลักษณะดังกล่าวข้างต้น ผู้เรียนจึงต้องได้รับการปูพ้ืนฐานให้เป็น 

ผู้เรียนรู้ด้วยตนเอง สืบค้น สืบสอบความรู้ด้วยตนเอง เรียกว่า เป็นผู้เรียนรู้ (Learner) ที่สามารถ

ท�ำงานเป็นทมีแบบร่วมมอืรวมพลงั อันเป็นการสร้างความเป็นผูน้�ำ (Leader) ก้าวสูก่ารเป็นนวตักร 

(Innovator) โดยการจัดการเรียนรู้ของครูต้องเปลี่ยนจาก Passive Learning มาเป็น Active 

Learning เพื่อพัฒนาความรู้ความสามารถด้านกระบวนการคิดให้กับผู้เรียน และส่งเสริมให้ผู้เรียน

ได้เรียนรู้ด้วยวิธีการ และศึกษาแหล่งเรียนรู้ท่ีหลากหลายตามความสนใจอย่างเต็มตามศักยภาพ 

ซึ่งวิธีสอนดังกล่าวท�ำให้ผู้เรียนใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ เพื่อค้นหาความรู้ด้วยตนเอง โดยครูเป็น

ผู้อ�ำนวยความสะดวก จัดประสบการณ์การเรียนรู้ เรียกวิธีสอนนี้ว่า วิธีสอนแบบสืบสอบ (Inquiry 

Teaching Method) ส่วนวิธีสอนท่ีให้ผู้เรียนใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์เพ่ือค้นหาความรู้ใหม ่

ประดิษฐ์ใหม่ที่ยังไม่เคยรู้มาก่อน โดยครูเป็นท่ีปรึกษา แนะน�ำแนวทางจนผู้เรียนสามารถค้นพบ

ความรู้ใหม่ และสิ่งประดิษฐ์ใหม่ เรียกวิธีสอนนี้ว่า วิธีสอนแบบโครงงาน หรือเป็นเรื่องของ 

การเรียนรู้ที่ใช้โครงงานเป็นฐาน (Project Based Learning : PBL) (พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ 

พเยาว์ ยินดีสุข, 2562) ที่สนองตอบมาตรฐานการศึกษาของชาติ

เมืองพัทยา เป็นองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นรูปแบบพิเศษ มีโรงเรียนในสังกัดที่จัดการ

ศึกษาขั้นพื้นฐาน ท้ังส้ิน 11 แห่ง และศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก 2 แห่ง ได้น�ำแนวทางการพัฒนาการ

ศึกษาตามนโยบายของชาติลงสู่การปฏิบัติของสถานศึกษา ภายใต้การดูแลของส�ำนักการศึกษา 

เมืองพัทยา และมีแนวทางในการพัฒนาผู้เรียนโดยเน้น “พัฒนาครู สู่ การพัฒนาเด็ก” ให้เป็นครู

แห่งคุณภาพในยุค 4.0 สามารถจัดการเรียนการสอนที่เน้นสืบสอบ เป็นครูที่ปรึกษาโครงงาน และ

ท�ำวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนสู่การพัฒนาผู้เรียนในแต่ละช่วงวัยและแต่ละระดับการศึกษาให้มี

คุณลักษณะของเด็ก 4.0 บรรลุตามมาตรฐานการศึกษาของชาติและมาตรฐานสากล
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แนวทางการพัฒนาครูของโรงเรยีนสังกัดเมืองพัทยา
การพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานสากลท่ีก�ำหนด ส�ำนักการศึกษา เมืองพัทยา

ได้มีมาตรการให้สถานศกึษาในสงักดั ส่งเสรมิให้ครผููส้อนทกุกลุม่สาระการเรยีนรูอ้อกแบบกจิกรรม

การเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนรู้แบบรวมพลัง 5 ขั้นตอน ทั้งในรายวิชาพื้นฐาน และรายวิชา 

เพิม่เตมิทกุระดบัชัน้ โดยใช้การนเิทศเชงิรกุจากศกึษานเิทศก์และผูบ้รหิารสถานศกึษา เป็นก�ำลงัหลกั

ในการขับเคลื่อนกระบวนการเรียนรู้แบบรวมพลัง 5 ขั้นตอน เป็นกระบวนการท่ีมีความต่อเนื่อง 

เรียกสั้น ๆ คือ Collaborative 5 STEPs เป็นแนวการสอนหนึ่งของการเรียนรู้เชิงรุก (Active 

Learning) เน้นให้ผู ้เรียนสร้างความรู ้ด้วยตนเอง รวมท้ังประยุกต์ความรู้ได้บนฐานวิธีการ 

ทางวิทยาศาสตร์ ผู้เรียนมีการปฏิบัติกิจกรรมแบบท�ำงานกลุ่มรวมพลัง โดยทุกคนร่วมด้วยช่วยกัน 

เด็กเก่งช่วยเด็กเรียนช้ากว่า เด็กถนัดมากกว่าช่วยเด็กถนัดน้อยกว่า เพื่อให้มีความสุขในการเรียน 

บทบาทของผู้เรียนเป็นผู้เรียนรู้ ส่วนบทบาทของครูเป็นผู้อ�ำนวยความสะดวก (Facilitator) 

ในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบรวมพลัง 5 ขั้นตอนมีรายละเอียด ดังนี้

ขั้นตอนท่ี 1 เสนอสิ่งเร้าและระบุค�ำถามส�ำคัญอย่างรวมพลัง เป็นขั้นตอนที่ครู 

น�ำเสนอสื่อและสิ่งเร ้าท�ำให้ผู ้ เรียนเกิดความสงสัย สมองเกิดภาวะสมดุล มีการทบทวน

ประสบการณ์เดิมของผู้เรียน คือ การคาดคะเนค�ำตอบหรอืตัง้สมมตุฐิาน ค�ำตอบนัน้อาจไม่ถกูต้อง

หรือผิด หรือเป็นมโนทัศน์คลาดเคลื่อนก็เป็นได้ ซึ่งครูไม่มีการเฉลยค�ำตอบ โดยมีเทคนิค 

การคาดคะเนค�ำตอบ คือ 1) ให้ตอบค�ำถามเป็นรายบุคคล และ 2) ให้ตอบเป็นทีม

ข้ันตอนที่ 2 แสวงหาสารสนเทศและวิเคราะห์อย่างรวมพลัง เป็นการให้ผู ้ เรียน 

เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการที่หลากหลายแล้วน�ำมาวิเคราะห์เพื่อพิสูจน์สมมุติฐาน หรือ 

หาค�ำตอบของค�ำถามส�ำคัญจากขั้นตอนที่ 1 โดยครูอาจออกแบบวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ให้ด้วยการสร้างสื่อการเรียนรู้ เช่น ใบกิจกรรม ใบงานใบทดลอง รวมทั้งใบความรู้ และอาจใช ้

ใบสรุปความรู้แจกให้ผู้เรียน หรือครูกับผู้เรียนร่วมกันออกแบบ หรือผู้เรียนเป็นผู้ออกแบบเอง 

ขั้นตอนที่ 3 อภิปรายและสร้างความรู้อย่างรวมพลัง เป็นข้ันแปลความหมายข้อมูล 

ที่ได้จากขั้นตอนที่ 2 เพื่อน�ำสู่การสรุปหรือสร้างความรู้ด้วยตัวผู้เรียนเอง มีการสะท้อนความคิด

กันในแต่ละกลุ่มเพ่ือปรับแก้ความรู้ท่ีสร้างข้ึนเองโดยมีครูเป็นผู้เชื่อมโยงความรู้ที่ผู้เรียนสร้างไปยัง

ความรู้ที่ถูกต้อง ครูอาจให้ผู้เรียนท�ำแบบฝึกหัดท่ีท้าทายหรืองานแบบก้าวกระโดด เพื่อเสริมสร้าง

ความเข้าใจอย่างลึกซึ้ง 
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ขั้นตอนที่ 4 สื่อสารและสะท้อนคิดอย่างรวมพลัง เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนน�ำเสนอความรู ้
และผลการเรยีนรูท้ีผู้่เรยีนได้จากการสร้างความรูด้้วยความเข้าใจ รวมทั้งผลงาน มีการสะท้อนคิด 
ข้อดี ข้อเด่น และสิ่งอยากรู้จนได้บทเรียน  

ขัน้ตอนท่ี 5 ประยกุต์และตอบแทนสงัคมอย่างรวมพลงั เป็นข้ันท่ีผู้เรียนน�ำความรู้ไปใช้ 
ในสถานการณ์ใหม่ เช่น ในการเรียนสาระอื่น ๆในครอบครัวในชุมชน ท�ำให้ได้ชิ้นงานใหม่/ 
ภาระงานใหม่ การสร้างช้ินงานเรียงตามล�ำดับง่ายไปหายาก ดังนี้ 1) รายงาน การบอกเล่า หรือ 
การถ่ายทอดความรู ้2) ผลงานระดบัคดิรเิร่ิม หรือผลงานการน�ำความรูป้ระยกุต์ในสถานการณ์ใหม่ 
และ 3) รายงานโครงงานประเภทต่าง ๆ เป็นช้ินงานจากการบรูณาการความรู ้ทกัษะ ลกัษณะนิสยั 
ภาระงานที่ให้ผู้เรียนประยุกต์จึงควรเป็นภาระงานก้าวกระโดดหรอืท้าทาย เพื่อน�ำไปสู่ศักยภาพ 
ของแต่ละคน อันแสดงการสร้างความเป็นเลิศสู่ความเจริญแห่งตน

การนิเทศเชิงรุก (Active Supervision) คือ การเรียนรู้และพัฒนางานในหน้าที่เพื่อให้
เกิดความเชี่ยวชาญของชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (Professional Learning Community 
: PLC) โดยมีบุคคลท�ำหน้าที่ผู ้สอนงาน (Coach) เป็นพี่เลี้ยง (Mentor) หรือศึกษานิเทศก ์
สะท้อนผลการปฏิบัติ โดยใช้การเรียนรู้หรือประสบการณ์จากการปฏิบัติ มีการถอดบทเรียน 
และแลกเปลี่ยนเรียนรู ้ สะท้อนคิดอย่างเป็นระยะและท�ำอย่างต่อเน่ือง เพ่ือเสริมสร้างครู 
ให้สามารถออกแบบและเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกด้วยกระบวนการเรียนรู้ 5 ข้ันตอน 
เพื่อใช้จัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสามารถสืบสอบ และท�ำโครงงานโดยใช้ระบบสอนงานแบบพ่ีเล้ียง
ด้วยวงจรเดมมิ่งประยุกต์ผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ใน 4 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 
ขั้นวิเคราะห์และวางแผน (Analyze & Plan) ขั้นตอนที่ 2 ขั้นลงมือปฏิบัติตามแผนและตรวจสอบ
เป็นระยะ (Do & Check) ข้ันตอนท่ี 3 ข้ันสะท้อนคิด (Reflect) ขั้นตอนที่ 4 ขั้นปรับปรุง 
และออกแบบใหม่ (React) ซึ่งการพัฒนาตนเองให้เป็นผู ้มีสมรรถนะในการนิเทศเชิงรุก 
เพื่อยกระดับคุณภาพผู ้เรียนผ่านการพัฒนาครูนั้นเป็นสิ่งที่ต ้องมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
มีการพัฒนาตั้งแต่สามารถจนกระทั่งมีทักษะ หรือช�ำนาญการ และในที่สุดมีสมรรถนะ 
หรือเชี่ยวชาญ เป็นการประยุกต์ หรือบูรณาการ ท้ังความรู้ความช�ำนาญค่านิยม นิสัย เจตคต ิ
ได้ทุกสถานการณ์ ทุกบริบทใหม่

ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (Professional Learning Community : PLC) 
มีความหมายโดยสรุป คือ การรวมกลุ่มของบุคลากรการศึกษา คือ ผู้บริหาร คณะผู้บริหาร ชุมชน 
ร่วมกับครูเป็นการชุมนุมเชิงวิชาการ หรือประสบการณ์เรียนรู้จากการปฏิบัติมีการถอดบทเรียน 
และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ สะท้อน คิดอย่างเป็นระยะ ๆ และท�ำอย่างต่อเนื่อง โดยหลักการของ PLC 
เพื่อสร้างให้โรงเรียนเป็นชุมชนแห่งการเรียนรู้ ดังนี้  
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1) ร่วมกันพัฒนาให้ผู้เรียนทุกคนเกิดการเรียนรู้

2) แลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างบุคลากรและชุมชนเกี่ยวกับเป้าหมายร่วมกัน

3) มีการท�ำงานแบบร่วมมือกัน เกิดวัฒนธรรมของการท�ำงานแบบรวมพลัง

4) มีผู้เชี่ยวชาญให้ความรู้ รวมทั้งการไปศึกษาดูงานแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างกัน

5) มีการสะท้อนคิดและสุนทรียสนทนา

ในการด�ำเนินการครัง้น้ี ได้น�ำระบบการนิเทศเชงิรุก
ท่ี PLC น�ำมาใช ้2 ระบบ ดังน้ี

1. สร้างรายวิชาเพิ่มเติมโดยใช้ระบบสอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วยวงจรเดมมิ่งประยุกต์

ผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ เป็นกระบวนการตามแนวเดมมิ่ง (Deming Approach) 

คือ Plan Do Check Action (PDCA) เพื่อช่วยให้ครูร่วมกับ ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 

สามารถสร้างรายวิชาสืบสอบและโครงงานบูรณาการ ตามบริบทและจุดเน้นของโรงเรียนตนเอง   

2. การทดลองใช้รายวิชาเพ่ิมเติมโดยใช้ระบบการสอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วยการพัฒนา

บทเรียนร่วมกันผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ เป็นการพัฒนาบทเรียนร่วมกัน (Lesson 

Study) เพื่อช่วยให้ครูผู้สอนร่วมกับ ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  สามารถออกแบบและ 

เขียนแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกแบบรวมพลังด้วย Co-5STEPs ส�ำหรับใช้จัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียน

สามารถสืบสอบและท�ำโครงงาน

ส�ำหรับรายวิชาเพิ่มเติมที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนสังกัดเมืองพัทยา 

เพื่อให้ผู้เรียนเพิ่มเวลารู้ คือ การออกแบบการเรียนการสอนในรายวิชาเพิ่มเติมตามบริบทของเมือง

อุตสาหกรรมการท่องเท่ียวและบริการ และจุดเน้นของสถานศึกษา โดยเน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ

สร้างสรรค์ทักษะอาชีพ ซึ่งในการพัฒนาผู้เรียนให้มีผลลัพธ์ท่ีพึงประสงค์ดังกล่าวต้องใช้การนิเทศ

เชิงรุก โดยมีศึกษานิเทศก์ ผู้บริหารฝ่ายวิชาการ หัวหน้างานวิชาการ และผู้เชี่ยวชาญ ร่วมกัน 

เป็นพี่เลี้ยงสอนงานการสร้างหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมสืบสอบ และโครงงานบูรณาการให้กับ 

ครูที่ปฏิบัติหน้าที่หัวหน้ากลุ ่มสาระการเรียนรู ้ของโรงเรียนสังกัดเมืองพัทยาทั้ง 11 แห่ง 

ในลักษณะของการท�ำงานร ่วมกันเป ็นทีมซึ่งเรียกว ่า ชุมชนแห่งการเรียนรู ้ทางวิชาชีพ 

มีสมาชิกตั้งแต่ 2-7 คน ขึ้นไป การด�ำเนินการพัฒนารายวิชาเพิ่มเติมของโรงเรียนสังกัดเมืองพัทยา 

มีล�ำดับขั้นตอน ดังนี้
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วิธีด�ำเนินการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เป็นการด�ำเนินการ

ตามโครงการพัฒนาครูพัทยา 4.0 ประจ�ำปีงบประมาณ 2562 แบ่งเป็น 3 ระยะ โดยมีวิทยากร 

ผู้เชี่ยวชาญคอยให้ค�ำปรึกษาและชี้แนะ 2 ท่าน คือรองศาสตราจารย์พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ 

รองศาสตราจารย์พเยาว์ ยินดีสุข จากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย รายละเอียด ดังนี้

ระยะที่ 1 ศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานเพ่ือการสร้างรายวิชา ใช้ระบบสอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วย

วงจรเดมมิ่งประยุกต์ผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู ้ทางวิชาชีพ เป็นกระบวนการตามแนวเดมมิ่ง 

เพื่อช่วยให้ครูร่วมกับ PLC สามารถพัฒนารายวิชาสืบสอบและโครงงานบูรณาการตามบริบทและ

จุดเน้นของโรงเรียนตนเองได้ด�ำเนินการในวันที่ 25-26 พฤษภาคม 2562 มีขั้นตอน ดังนี้

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นวิเคราะห์และวางแผน (Analyze & Plan) เป็นขั้นตอน 

ที่ครู ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ และผู้เชี่ยวชาญ ร่วมกันวิเคราะห์ข้อมูลจากมาตรฐาน 

การศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทศักราช 2551 

กรอบหลักสูตรระดับท้องถ่ินเมืองพัทยา พ.ศ. 2556 ปรับปรุง พ.ศ. 2557 คุณลักษณะเด็กไทย 

ในศตวรรษที่ 21 หลักสูตรของสถานศึกษาและทรัพยากรท้องถิ่น

โดยเป็นข้ันตอนที่ครู ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ และผู้เชี่ยวชาญ 

ร่วมกันวางแผนยกร่างหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติมใน 4 องค์ประกอบของรายวิชา ประกอบด้วย 

1) ความเป็นมาและความส�ำคัญ 2) จุดหมายของรายวิชา 3) ค�ำอธิบายรายวิชา และ 4) โครงสร้าง

ของรายวิชา รวมทั้งสร้างแบบประเมินรายวิชาเพิ่มเติมที่สร้าง
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ขัน้ตอนที่ 2 ขัน้ลงมือปฏิบตัิตามแผนและตรวจสอบเป็นระยะ (Do & 

Check) เป็นขัน้ตอนทีค่รู ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ และผู้เชีย่วชาญ ลงมือปฏิบตั ิ

ตามแผนด้วยการใช้หลักทรงงานข้อ 23 คือ รู้ร ักสามคัคีในระหว่างปฏิบัติงาน รวมทัง้ม ี

การตรวจสอบผลการสร้างรายวิชาเพิ่มเติม

ข้ันตอนท่ี 3 ข้ันสะท้อนคิด (Reflect) เปนข้ันตอนท่ีครู ชุมชนแหงการเรียนรู  

และผู้เชี่ยวชาญ ร่วมกันสะท้อนคิดเพื่อดูจุดเด่น จุดบกพร่องของรายวิชาเพิ่มเติม โดยประเมิน

คุณภาพรายวชิาเพ่ิมเติมดวยแบบประเมนิรายวิชาท่ีสราง รวมทัง้ มกีารเสนอแนะเพือ่ปรบัแกไขใหครู

นาํไปออกแบบใหม่อีกครั้ง

ขั้นตอนที่ 4 ขั้นปรับปรุงและออกแบบใหม่ (React) เป็นขั้นตอนที่ครู 

ร่วมกันเสนอข้อเสนอแนะจากการสะท้อนคิดไปปรับปรุงและออกแบบใหม่ โดยชุมชนแห่ง 

การเรียนรู้เชิงวิชาชีพ และผู้เชี่ยวชาญร่วมประเมิน ตรวจสอบเป็นระยะ

จากการด�ำเนินงานโดยใช้ระบบสอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วยวงจรเดมมิ่งประยุกต์ผ่าน

ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ในระยะท่ี 1 เพื่อสร้างรายวิชาเพิ่มเติมและทีม PLC ได้ประเมิน

คุณภาพของรายวิชาที่สร้างด้วยแบบประเมินคุณภาพรายวิชาเพ่ิมเติม ที่พัฒนาจากแบบประเมิน

รายวิชาของ พิมพันธ์ เดชะคุปต์ ก�ำหนดรายการประเมิน 3 ด้าน ประกอบด้วย 1) หลักการและ

เหตุผลของการสร้างรายวิชาเพิ่มเติม 2) ทฤษฎีแนวคิดที่ใช้เป็นฐานในการสร้างรายวิชา และ 

3) การก�ำหนดองค์ประกอบของรายวิชาทีส่ร้าง ได้แก่ 3.1) หลกัการและเหตผุล 3.2) จดุมุง่หมาย

ของรายวิชา 3.3) ค�ำอธิบายรายวิชาเพิ่มเติม 3.4) โครงสร้างของรายวิชา 3.5) การจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ 3.6) การประเมินผลการเรียนรู้ มีผลการด�ำเนินงานการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมตาม

บริบทและจุดเน้นของโรงเรียนสังกัดเมืองพัทยาทั้ง 11 แห่ง รายละเอียด พบว่า ท้ัง 22 รายวิชา

เป็นรายวิชาที่มีคุณภาพ ดังนี้
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ตารางที่ 1 แสดงชื่อรายวิชาเพิ่มเติมตามบริบทและจุดเน้นของโรงเรียนสังกัดเมืองพัทยา

โรงเรียน ชื่อรายวิชาเพิ่มเติม

เมือง

พัทยา 1

1. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง เด็กดีจิตอาสาพัฒนาชีวิต

ส�ำหรับระดับประถมศึกษาตอนปลาย

2. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง เด็กดีจิตอาสาพัฒนาอาชีพ

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 2

3. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ปู ในท้องถิ่นนาเกลือ

ส�ำหรับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5

4. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง พิพิธภัณฑ์เจริญ

ราษฎร์อุทิศ (บ้านนาเกลือ) ส�ำหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1

เมือง

พัทยา 3

5. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ภูมิปัญญางานใบตอง

ส�ำหรับระดับประถมศึกษาตอนปลาย

6. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ป่าชายเลน

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 4

7. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ยาหม่องสปาพาสุข

ส�ำหรับระดับประถมศึกษาตอนปลาย

8. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ลูกประคบเพื่อสุขภาพ

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 5

9. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง อาหารเพื่อสุขภาพ

ส�ำหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

10. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง นม

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 6

11. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบโครงงานบูรณาการ เรื่อง ทีมคู่สู้บนชายหาด

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

12. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ขนมถ้วยสมุนไพร

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น
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โรงเรียน ชื่อรายวิชาเพิ่มเติม

เมือง

พัทยา 7

13. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง จามจุรี

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

14. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง วิทยาศาสตร์บนฐาน

สารานุกรมไทย ส�ำหรับเยาวชนฯ ส�ำหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

เมือง

พัทยา 8

15. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ใต้ร่มเงาการะเวก

ส�ำหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

16. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง เห็ดนางฟ้า

ส�ำหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

เมือง

พัทยา 9

17. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง มะพร้าวไทย

ส�ำหรับระดับประถมศึกษาตอนปลาย

18. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง อาหารไทย

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 

10

19. รายวชิาเพิม่เตมิสบืสอบและโครงงานบรูณาการ เรือ่ง กระบองไฟสร้างสรรค์สูอ่าชพี

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

20. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง หมอนฟักทองสืบสาน

งานฝีมือสู่อาชีพ ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น

เมือง

พัทยา 

11

21. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง พื้นฐานการวาดเส้น

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย

22. รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง  ใช้ไฟฟ้าเชิงรุก ยุค 4.0

ส�ำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย

หลังจากการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมท่ีมีคุณภาพได้บรรลุตามเป้าหมายที่ก�ำหนด หน่วย

ศึกษานิเทศก์ จึงได้ด�ำเนินการต่อในระยะที่ 2 เพื่อน�ำรายวิชาทั้ง 22 รายวิชาลงสู่ห้องเรียนตาม

ระดับชั้นในห้องเรียนจริงของแต่ละโรงเรียนตามธรรมชาติของแต่ละรายวิชา ซึ่งมีระยะเวลาในการ

จัดการเรียนรู้แตกต่างกัน แบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ รายวิชาที่ทดลองใช้ 1 ภาคเรียน และรายวิชาที่

ทดลองใช้ 1 ปีการศกึษา เพือ่ดคูวามสามารถของครแูละผูเ้รยีนเกีย่วกบัการสบืสอบและการท�ำโครงงาน 



วารสารวิชาการ54

ระยะที่ 2 ทดลองใช้รายวิชาเพิ่มเติม ใช้ระบบสอนงานแบบพี่เลี้ยง 2 ระบบ คือ 1) ระบบ

สอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วยวงจรเดมมิ่งประยุกต์ผ่าน PLC และ 2) ระบบสอนงานแบบพี่เลี้ยงด้วย

การพัฒนาบทเรียนร่วมกันผ่าน PLC เพื่อช่วยให้ครูร ่วมกับ PLC เพื่อช่วยให้ครูร ่วมกับ 

PLC สามารถออกแบบและเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกแบบรวมพลังด้วย Co-5STEPs เพื่อ

ใช้จัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสามารถสืบสอบและท�ำโครงงานด�ำเนินการในวันท่ี 15-16 มิถุนายน 

2562 ตามล�ำดับขั้นตอนในการพัฒนาบทเรียนร่วมกัน ดังนี้

การจัดการเรียนรู ้รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานตามแนวคิด 

การพัฒนาบทเรียนร่วมกันผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ดังนี้

			 ขั้นตอนที่ 1 ขั้นวิเคราะห์และวางแผน (Analyze & Plan) น�ำค�ำอธิบาย

รายวิชาเพิ่มเติม ผลการเรียนรู ้ มาออกแบบการเรียนการสอนด้วยกระบวนการเรียนรู ้แบบ 

รวมพลัง 5 ขั้นตอน โดยใช้การสืบสอบเป็นฐาน (Inquiry-Based Learning) และการเรียนรู้โดยใช้

โครงงานเป็นฐาน (Project-Based Learning) โดยชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ให้การชี้แนะ 

ในการออกแบบการสอน เพ่ือเป็นการปรับและเสริมให้แผนการจัดการเรียนรู ้มีคุณภาพ 

อย่างรวมพลัง พร้อมทั้งพิจารณาสื่อการเรียนรู้และการประเมินการเรียนรู้ 

ขั้นวิเคราะห์และวางแผน
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			 ขั้นตอนที่ 2 ข้ันลงมือปฏิบัติตามแผนและตรวจสอบเป็นระยะ (Do & 

Check) น�ำแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผ่านชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพไปทดลองสอน ใช้ใน

กระบวนการเรียนรู้แบบรวมพลัง 5 ขั้นตอน ในขณะเดียวกันชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 

ท�ำหน้าที่สังเกตการสอนโดยสังเกตพฤติกรรมผู้เรียนสะท้อนพฤติกรรมครู ตลอดจนการจัดการ 

ชัน้เรยีนในเรือ่งต่าง ๆ เช่น การใช้ใบกจิกรรมการจดัการใช้กระดาน การจดัโต๊ะเรยีน การจดัการเวลา 

เพื่อเป็นข้อมูลในการสะท้อนคิด

ขั้นปฏิบัติตามแผนและตรวจสอบเป็นระยะ

โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบรวมพลัง 5 ขั้น ตามล�ำดับ ดังนี้

    ข้ันท่ี 1 เสนอสิ่งเร้าและระบุค�ำถามส�ำคัญอย่างรวมพลัง เพื่อให ้

ผูเ้รียนสามารถคาดคะเนค�ำตอบสูก่ารก�ำหนดช่ือเรือ่งโครงงานตามเรือ่งทีก่�ำหนด ในรายวชิาเพิม่เตมิ
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    ขั้นที่ 2 แสวงหาสารสนเทศและวิเคราะห์อย่างรวมพลัง โดยให้ 
ผูเ้รยีนเกบ็รวบรวมข้อมลูผ่านการสบืสอบความรู้จากแหล่งเรยีนรูต่้าง ๆ เพือ่หาค�ำตอบจากขัน้ตอนที ่1

    ขั้นที่ 3 อภิปรายและสร้างความรู้อย่างรวมพลัง ให้ผู ้เรียน 
ด�ำเนินการท�ำโครงการเพื่อขอท�ำโครงงานด้วยวาจา และด�ำเนินการท�ำโครงงาน
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    ข้ันที่ 4 สื่อสารและสะท้อนคิดอย่างรวมพลัง ให้ผู้เรียนน�ำเสนอ 
โครงงานที่ผู้เรียนได้จากการท�ำโครงงานต่อครูที่ปรึกษาและคณะกรรมการ

    ขัน้ที ่5 ประยกุต์และตอบแทนสงัคมอย่างรวมพลัง ให้ผูเ้รยีนน�ำผลงาน
ทีไ่ด้จากการท�ำโครงงานไปแสดงให้เพือ่นและครไูด้ร่วมเรยีนรู้ในรปูแบบนิทรรศการ หรอืการแสดง
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			 ขั้นตอนที่ 3 ขั้นสะท้อนคิด (Reflect) ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 

สะท้อนถึงความส�ำเร็จ จุดเด่น และจุดที่ต้องแก้ไขในการจัดการเรียนการสอน พฤติกรรมผู้เรียน

พฤติกรรมครู แนะน�ำวิธีปรับ วิธีแก้ไขผลการเรียนรู้ของผู้เรียน

ขั้นสะท้อนคิด

			 ขั้นตอนที่ 4 ข้ันปรับปรุงและออกแบบใหม่ (React) เป็นขั้นที่ครู 

น�ำบทเรียนที่ได้จากการสะท้อนคิดไปปรับปรุงในชั้นเรียนต่อไป โดยมีการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพ

ขั้นปรับปรุงและออกแบบใหม่

ระยะที่ 3 ประเมินการทดลองใช้หลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมสืบสอบและโครงงาน 

เป็นขั้นตอนการนิเทศ ติดตามว่าการใช้บรรลุตามจุดมุ ่งหมายที่ก�ำหนดไว้หรือไม่ โดยอาศัย 

ความร่วมมือจากหลายฝ่ายช่วยกันประเมิน ทั้งผู ้บริหาร ครู ศึกษานิเทศก์และผู้เชี่ยวชาญ 

ทุกโรงเรียนด�ำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับความสามารถในการสอนสืบสอบและการเป็น 

ที่ปรึกษาท�ำโครงงานของครู และความสามารถในการสืบสอบและการท�ำโครงงานบูรณาการของ

ผู้เรียน โดยใช้กระบวนการ PDCA คือ ผู้เรียนร่วมกันวิเคราะห์และวางแผน (Analyze & Plan) 

ด�ำเนินการสืบสอบและท�ำโครงงานบูรณาการ ตรวจสอบความถูกต้องของงานที่ปฏิบัติ (Do & 

Check) เรียนรู้ร่วมกันด้วยความรักสามัคคีและพัฒนาจุดเด่น เติมเต็มจุดด้อยให้ดีขึ้น (Reflect) 

น�ำข้อเสนอแนะที่ได้จากการสะท้อนคิดไปปรับปรุงแก้ไข (React) ซึ่งครูผู้สอนจะเป็นครูพี่เลี้ยง 

ให้ค�ำปรึกษาและผู้เขียนในฐานะผู้เช่ียวชาญจะร่วมให้ค�ำแนะน�ำกับผู้เรียนเป็นระยะ ๆ โดยม ี

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้
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1) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินครู ประกอบด้วย

1.1) แบบสังเกตและบันทึกพฤติกรรมการสอน

1.2) แบบประเมินความสามารถในการสอนสืบสอบ

1.3) แบบประเมินความสามารถในการเป็นที่ปรึกษาโครงงาน

ผู้เชี่ยวชาญร่วมให้ค�ำปรึกษาในการสืบสอบและการท�ำโครงงานให้กับผู้เรียน
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2) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผู้เรียน ประกอบด้วย

2.1) แบบประเมินความสามารถในการสืบสอบ

2.2) แบบประเมินความสามารถในการท�ำโครงงาน

ครูและคณะกรรมการร่วมกันประเมินการน�ำเสนอโครงงานของผู้เรียน

ผลการประเมนิการจดัการเรยีนรูร้ายวชิาเพิม่เตมิสบืสอบและโครงงานบรูณาการ พบว่า เมือ่ใช้

กระบวนการสอนงานแบบพี่เลี้ยงตามแนวคิดการพัฒนาบทเรียนร่วมกันและชุมชนแห่งการเรียนรู้

ทางวิชาชีพ ครูมีความสามารถในการจัดการเรียนรู้รายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงาน อยู่ใน

ระดับดีมาก และเมื่อพิจารณาประเด็นต่าง ๆ รายข้อ  พบว่า ครูผู้สอนให้โอกาสผู้เรียนมีส่วนร่วม

ท�ำงานเป็นกลุ่มแบบรวมพลัง ให้ใช้การคิดและทักษะกระบวนการคิด ให้ผู ้เรียนสร้างความรู้ 

ด้วยตนเอง ให้ผู้เรียนได้ท�ำกิจกรรมน�ำความรู้ไปประยุกต์ มีการเชื่อมโยงความรู้กับชีวิตประจ�ำวัน 

ให้ผู้เรียนได้ประเมินการเรียนรู้ตามสภาพจริงกับวิธีหลากหลาย ครอบคลุมความรู้ ทักษะ และนิสัย

ให้ผู้เรียนมีการสืบค้นจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ให้ผู้เรียนสร้างเครื่องมือเพื่อท�ำโครงงาน 

ร่วมกันด�ำเนินท�ำโครงงานและปรับแก้ไขเป็นระยะ วิเคราะห์และสื่อความหมายข้อมูลด้วย 

ผังกราฟิกที่เหมาะสม ให้ผู้เรียนมีการสรุปและแปลความหมายข้อมูล และเขียนรายงานโครงงาน
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อย่างถูกต้อง ส่วนในด้านการให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือน ๆ แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ให้ผู้เรียน 

มีการสะท้อนคิดหรือประเมินตนเอง ให้ผู้เรียนร่วมกันก�ำหนดค�ำถามโครงงาน ช่ือโครงงาน และ

วัตถุประสงค์อย่างสอดคล้องกัน อยู่ในระดับดี ในส่วนการประเมินความสามารถในการสืบสอบ

และท�ำโครงงานบูรณาการของผู้เรียน พบว่า อยู่ในระดับดีมาก คิดเป็นค่าเฉลี่ย 3.53 (พัชรี น้อยธิ 

และ อภิสิทธิ์ โอชะ, 2562) 

จากการสะท้อนคิดของผู้แทนครูจากกรณีศึกษาโรงเรียนเมืองพัทยา 11 (มัธยมสาธิต

พัทยา) พบว่า ครูมีความมั่นใจ และเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานมากขึ้น 

ได้ขั้นตอนการปฏิบัติงานที่ชัดเจน และมีความพึงพอใจต่อการให้ค�ำปรึกษาชี้แนะ ช่วยเหลือ 

อย่างเป็นกัลยาณมิตรของชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ ท�ำให้ครูสามารถจัดการเรียนการสอน

ในรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ เรื่อง ใช้ไฟฟ้าเชิงรุก ยุค 4.0 ได้จนส�ำเร็จ

จากการสอบถามความคิดเห็นของผู้เรียน สามารถสรุปได้ว่า ด้านความรู้ ในภาพรวม 

พบว่า ผู้เรียนรู้และเข้าใจความหมายของโครงงาน ความส�ำคัญของโครงงาน ประเภทของโครงงาน 

องค์ประกอบของรายงานโครงงาน วิธีการสืบสอบ แหล่งข้อมูลที่หลากหลายในการสืบสอบความรู้ 

หลักการดูแลสุขภาพกาย จิตใจของตนเอง วิธีการจัดสภาพแวดล้อมที่สะอาด ปลอดภัย และวิธี

สร้างความสุนทรียะให้กับตนเอง ด้านกระบวนการ ในภาพรวมพบว่า ผู้เรียนมีโอกาสได้ร่วมคิด 

ร่วมท�ำ ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ประสบการณ์ของตนเองกับเพื่อน สามารถแสดงศักยภาพ 

ความถนัดของตนเองได้มากขึ้น รู้จักคิด สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองด้วยการท�ำงานร่วมกันผ่าน

กระบวนการกลุ ่ม กล้าแสดงออก กล้าแสดงความคิดเห็น ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู ้อื่น 

มีเหตุผลในการตัดสินใจในการตอบค�ำถาม มีความอยากรู้อยากเห็น เกิดความสงสัย มีการตั้ง

ค�ำถามเพ่ือสอบถามครู สามารถสืบค้นข้อมูลสารสนเทศในเรื่อง/ประเด็นที่สนใจจากแหล่งเรียนรู้

ต่าง ๆ ที่หลากหลาย น�ำความรู้ที่สืบค้นได้มาใช้เป็นข้อมูลในการประยุกต์ใช้ในการสร้างชิ้นงาน 

นวัตกรรม สามารถน�ำเสนอข้อมูล เสนอโครงการเพื่อขอท�ำโครงงานด้วยวาจาและสื่อเทคโนโลยีได้ 

ด้านคุณลักษณะ ในภาพรวมพบว่า ผู้เรียนมีความเห็นอกเห็นใจกัน เกิดความสามัคคี มีน�้ำใจ 

เกิดความภาคภูมิใจในตนเอง และมีความสุขที่ได้ท�ำงานร่วมกับเพื่อน

แนวทางพัฒนาครูในการสร้างรายวิชาเพ่ิมเติมสืบสอบและ
โครงงานบูรณาการตามบรบิทของโรงเรยีน

การพัฒนาครูในการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการตามบริบท 

ของโรงเรียน มีแนวทาง ดังนี้

1. ศึกษามาตรฐานการศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561
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2. วิเคราะห์บริบทของโรงเรียนเพื่อสร้างรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการ

ตามบริบทของโรงเรียนเพื่อให้สอดคล้องกับมาตรฐานการศึกษาของชาติ พ.ศ. 2561

3. ให้ความรู้ครูในการสร้างรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการตามบริบท

ของโรงเรียน

4. ให้ครูผู้สอนรายวิชาเพิ่มเติมสืบสอบและโครงงานบูรณาการตามบริบทของโรงเรียน

วางแผนและออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้และน�ำไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้

กระบวนการชีแ้นะแบบพีเ่ล้ียงด้วยการพฒันาบทเรยีนร่วมกันผ่านชมุชนแห่งการเรยีนรูท้างวชิาชพี

5. ครูพ่ีเลี้ยงให้ค�ำปรึกษา ชี้แนะ กับครูผู้สอนด้วยการพัฒนาบทเรียนร่วมกันผ่านชุมชน

แห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ติดตามเป็นระยะ ๆ อย่างต่อเนื่อง และประเมินความสามารถใน 

การจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนเพื่อพัฒนาคุณภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

6. ครูผู้สอนและครูพี่เล้ียงให้ค�ำปรึกษาแก่ผู้เรียนในการสืบสอบและการท�ำโครงงานด้วย

กระบวน PDCA เป็นระยะ ๆ อย่างต่อเนื่อง และประเมินความสามารถในการสืบสอบและการท�ำ

โครงงานของผู้เรียน เพื่อน�ำข้อมูลไปพัฒนาผู้เรียนในปีการศึกษาต่อไป

บทสรุป
ปัจจัยส�ำคัญในการพัฒนาครูยุคปัจจุบัน คือ การนิเทศเชิงรุกโดยใช้กระบวนการช้ีแนะ

แบบพี่เลี้ยง เป็นการท�ำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งเรียกว่า ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 

โดยมีผู้เชี่ยวชาญ ผู้บริหาร และศึกษานิเทศก์ในพื้นที่ ร่วมมือ รวมพลัง อย่างรู้รักสามัคคีกัน 

ในการปฏิบัติ หน้าที่ตามบทบาทของการเป็นพี่ เลี้ยงที่ให ้ความช่วยเหลือและชี้แนะตาม

กระบวนการที่เป็นขั้นตอน มีการถอดบทเรียนและแลกเปล่ียนเรียนรู้ สะท้อนการคิดอย่างเป็น

ระยะ ๆ  และท�ำอย่างต่อเนื่อง ภายใต้บรรยากาศในการท�ำงานที่ไม่ตึงเครียด ทุกคนมีความสุข และ

สนุกกับการท�ำงาน สอดคล้องกับค�ำกล่าวที่ว่า “คนส�ำราญ งานส�ำเร็จ” จนบังเกิดผลสัมฤทธิ์และ

คุณภาพการศึกษาของโรงเรียน และบรรลุผลลัพธ์การเรียนรู้ตามมาตรฐานการศึกษาของชาต ิ

พ.ศ. 2561 พัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนไทย 4.0 ท่ีสมบูรณ์แบบตามบริบท วิสัยทัศน์ เอกลักษณ ์

ของสถานศึกษา ท�ำให้ผู ้เรียนเป็นผู ้เรียนรู ้ ที่สามารถท�ำงานเป็นทีมแบบร่วมมือรวมพลัง 

อันเป็นการสร้างความเป็นผู้น�ำ ก้าวสู่การเป็นนวัตกร สามารถเสริมทักษะให้ผู้เรียนมีความสามารถ

ในการสืบสอบความรู้ เรียนรู้โครงงาน สามารถคิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ คิดสร้างสรรค์ 

คิดตัดสินใจ และแก้ปัญหาได้ อีกทั้งช่วยปรับปรุงพัฒนาครูให้มีความสามารถในการจัดการเรียนรู้

เชิงรุกอย่างมีประสิทธิภาพ
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