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คณติศาสตร์เป็นทกัษะพืน้ฐานทีม่คีวามส�ำคญัต่อการด�ำรงชวีติ การเรยีนรู ้และการตดัสนิใจ                    
ในชีวิตประจ�ำวัน อย่างไรก็ตาม เด็กปฐมวัยบางส่วนยังประสบปัญหาในการเข้าใจจ�ำนวน การนับ 
และการค�ำนวณ โดยเฉพาะเด็กที่มีความเสี่ยงต่อความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านคณิตศาสตร์ 
ซึ่งมักมีข้อจ�ำกัดในการรับรู้จ�ำนวน การเชื่อมโยงตัวเลขกับความหมาย และการจดจ�ำข้อมูลที่ใช ้
ในการคิดค�ำนวณ ส่งผลให้การเรียนรู้คณิตศาสตร์ในระดับที่สูงข้ึนเป็นไปได้ยากหากไม่ได้รับ 
การส่งเสริมอย่างเหมาะสมตั้งแต่ช่วงปฐมวัย การเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรงและการลงมือ
ปฏิบัติจริงจึงอาจเป็นแนวทางท่ีสอดคล้องกับธรรมชาติการเรียนรู้มากกว่าการเรียนรู้คณิตศาสตร์
ในบริบทดั้งเดิมที่มักถูกมองว่าเป็นเรื่องของการคิดค�ำนวณตัวเลขบนกระดาษหรือการนั่ง 
ท�ำกิจกรรมนิ่งๆ เพื่อใช้ความคิด

แนวคิดปัญญาสมานกาย อธิบายว่า เด็กสามารถเรียนรู้ได้ดีเมื่อสมองและร่างกายท�ำงาน
ร่วมกัน การเคลื่อนไหว การสัมผัส และการปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมรอบตัวช่วยให้เด็กเข้าใจ
แนวคิดทางคณิตศาสตร์ได้ชัดเจนยิ่งขึ้น (Glenberg, 2010; Glenberg, Witt, & Metcalfe, 2013) 
และงานวิจัยในอดีตสนับสนุนว่าการเคลื่อนไหวร่างกายมิได้ส่งผลดีเฉพาะด้านสุขภาพเท่านั้น 
หากแต่ยงัเป็นกลไกส�ำคญัท่ีช่วยกระตุน้การท�ำงานของสมองด้านการคดิค�ำนวณ ส่งเสริมการเชือ่มโยง
การรับรู้ การคิด และการปฏิบัติอย่างมีประสิทธิภาพ ส่งผลให้ความสามารถทางคณิตศาสตร ์
ของผู้เรียนพัฒนาอย่างมีนัยส�ำคัญ (Butterworth, 2005; Dackermann et al., 2017; Kucian 
et al., 2010; อารีย์ หาญสมศักดิ์กุล, 2564)
	 จากแนวคิดดังกล่าว ผู้เขียนได้พัฒนา “โปรแกรมกิจกรรมส่งเสริมพัฒนาการทางตัวเลข 
(แนวคิดป ัญญาสมานกาย)” ส�ำหรับเด็กปฐมวัยท่ีมีความเ ส่ียงต ่อป ัญหาการเรียนรู  ้
ด้านคณิตศาสตร์ โดยออกแบบกิจกรรมท่ีใช้การเคล่ือนไหวร่างกายเป็นส่ือกลางในการเรียนรู ้
เพื่อส่งเสริมความเข้าใจเรื่องจ�ำนวน การคิดค�ำนวณ และความจ�ำขณะคิด (ความจ�ำระยะสั้น 
ที่ใช้ระหว่างการคิดและแก้ปัญหา) ควบคู่กัน เพื่อช่วยให้การคิดเป็นระบบต่อการประมวลผล
ข้อมูลตัวเลขอย่างมีประสิทธิภาพ โดยใช้การจัดกลุ่มจากของจริงและการเคลื่อนไหวร่างกาย 
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มาเป็นตัวช่วยกระตุ้นความจ�ำ โปรแกรมได้รับการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ 

ก่อนน�ำไปทดลองใช้กับเด็กปฐมวัยอายุ 5 – 6 ปี จ�ำนวน 100 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 50 คน 

และกลุ่มควบคุม 50 คน กลุ่มทดลองเข้าร่วมกิจกรรมวันละ 20 นาที ซึ่งสอดคล้องกับช่วงเวลา

ความสนใจและสมาธิของเด็กปฐมวัยในการท�ำกิจกรรมการเรียนรู ้ (ส�ำนักงานเลขาธิการ 

สภาการศึกษา, 2552) โปรแกรมด�ำเนินการต่อเนื่องเป็นเวลา 20 วัน ซึ่งเป็นระยะเวลาที่เหมาะสม

ต่อการจัดกิจกรรมเสริมพัฒนาการทางคณิตศาสตร์ (Hart, Maharaj, & Graziano, 2019) 

โดยจัดกิจกรรม จ�ำนวน 4 กิจกรรม หมุนเวียนรวม 20 คร้ัง เพ่ือให้เด็กได้รับการฝึกฝนอย่าง

สม�่ำเสมอและเพียงพอต่อการพัฒนาทักษะที่ต้องการ ขณะที่กลุ่มควบคุมได้รับการจัดกิจกรรม 

ตามปกติ กิจกรรมทั้งหมดได้รับการออกแบบให้เหมาะสมกับช่วงความสนใจของเด็กวัยนี้ และผ่าน

การศึกษาน�ำร่องเพื่อปรับปรุงให้สามารถน�ำไปใช้ได้จริงในโรงเรียน

โปรแกรมกจิกรรมส่งเสรมิพฒันาการทางตวัเลข (แนวคดิปัญญาสมานกาย) 

 	 โปรแกรมกิจกรรมส่งเสริมพัฒนาการทางตัวเลข (แนวคิดปัญญาสมานกาย) ได้รับ 

การออกแบบให้สอดคล้องกับพัฒนาการและช่วงความสนใจของเด็กปฐมวัย โดยก�ำหนดระยะ

เวลาการท�ำกิจกรรมวันละ 20 นาที ต่อเนื่อง 20 วัน วันละ 1 กิจกรรมสลับกันไป เพื่อส่งเสริม 

ความเข้าใจเรื่องจ�ำนวน การคิดค�ำนวณ และความจ�ำขณะคิดผ่านการเคลื่อนไหวร่างกาย 

ซึ่งมีจ�ำนวนทั้งสิ้น 4 กิจกรรม ดังนี้

กิจกรรมที่ 1 เลขบรรทัดวัดทักษะคณิต

กิจกรรมนี้มุ่งเน้นความเข้าใจเกี่ยวกับจ�ำนวนและความสัมพันธ์ของตัวเลข โดยรูปแบบ

กิจกรรมก�ำหนดให้เด็กเขย่าลูกเต๋าในกล่องใสเพื่อสุ่มจ�ำนวนครั้งที่ต้องกระโดด โดยบนพ้ืนจะมี 

เส้นเทปแสดงจ�ำนวนท่ีระบุจาก 0 ซึ่งเป็นจุดเริ่มต้นไปจนถึง 30 ซ่ึงเด็กจะต้องกระโดดเท้าคู่ 

ไปตามเส้นเทปตามแต้มที่ออก 

จากการศึกษาน�ำร่อง ผู้เขียนพบว่า ระยะห่างระหว่างตัวเลขที่เหมาะสมกับสรีระของเด็ก

วัย 5 - 6 ปี คือ 40 เซนติเมตร การที่เด็กต้องใช้ก�ำลังทางกายเพื่อเคลื่อนที่ไปตามเส้นเทปเพื่อไปยัง

ตัวเลขเป้าหมาย ช่วยให้เด็กมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างจ�ำนวนกับระยะทางได้อย่างเป็น 

รูปธรรมมากกว่าการมองเห็นผ่านกระดาษเพียงอย่างเดียว จึงน�ำข้อมูลดังกล่าวมาปรับปรุง

กิจกรรมก่อนน�ำไปใช้จริง ท�ำให้เด็กสามารถเคลื่อนไหวได้สะดวกและช่วยเชื่อมโยงการรับรู ้

ความสัมพันธ์ของจ�ำนวนกับตัวเลขได้ชัดเจนยิ่งขึ้น
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ภาพที่ 1 กิจกรรมที่ 1 เลขบรรทัดวัดทักษะคณิต

กิจกรรมที่ 2 เดินคิดคณิตศาสตร์ 

กิจกรรมนี้มุ่งส่งเสริมความเข้าใจเรื่องการบวกและการลบผ่านการเคลื่อนไหว โดยใช้พื้นที่

ตารางส�ำหรับการเดิน รูปแบบกิจกรรม คือ ครูจะก�ำหนดจุดเริ่มต้นและจ�ำนวนก้าวที่ต้องเคลื่อนที่ 

เด็กจะเดินไปทางขวาเมื่อต้องนับเพิ่ม และเดินไปทางซ้ายเมื่อต้องนับลด ซึ่งกิจกรรมจัดขึ้น 

บนแผนผังตารางส่ีเหลี่ยมจัตุรัสขนาด 8 x 8 เมตร แต่ละช่องมีขนาด 40 เซนติเมตร ครูจะให้

สัญญาณเสียง (เช่น แทมโบรีนหรือนกหวีด) เพื่อให้เด็กก้าวเดินในทิศทางที่ก�ำหนดสัมพันธ์กับ 

การนับ โดยมีการจับเวลาในการท�ำกิจกรรม  

	 ตัวอย่าง เมื่อครูให้เด็กเร่ิมต้นท่ีเลข 5 และนับเพิ่ม 3 เด็กจะเดินไปทางขวาทีละช่อง 

พร้อมนับต่อจาก 5 ว่า 6 7 และ 8 เมื่อหยุดเดินเด็กจะตอบว่าผลลัพธ์คือ 8 ในแต่ละรอบ 

เด็กมีเวลา 22 วินาที ในการฟังค�ำสั่ง คิดค�ำนวณ และเคลื่อนที่ไปยังต�ำแหน่งค�ำตอบ ซ่ึงเป็น 

ระยะเวลาทีใ่ช้อ้างองิจากแนวทางการจดักจิกรรมการเคลือ่นไหวร่วมกบัการเรยีนรูท้างคณติศาสตร์

จากงานวิจัยของ Anelli et al. (2014) 
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กิจกรรมนี้ได้พัฒนาขึ้นบนแนวคิดการเชื่อมโยงทิศทางการเคลื่อนไหวกับความหมายทาง

คณิตศาสตร์ โดยการเคลื่อนที่ไปทางขวาสัมพันธ์กับการเพิ่มจ�ำนวน และการเคลื่อนที่ไปทางซ้าย

สัมพันธ์กับการลดจ�ำนวน ซึ่งสอดคล้องกับผลการศึกษาของ Anelli et al. (2014) ที่พบว่า 

การเคลื่อนไหวของร่างกายร่วมกับการประมวลผลทางคณิตศาสตร์ช่วยส่งเสริมความเข้าใจ 

เรื่องจ�ำนวนและพัฒนาทักษะการค�ำนวณได้อย่างมีประสิทธิภาพ จากการฝึกการบวกโดยการเดิน

ไปทางขวาและการลบโดยการเดินไปทางซ้าย ท�ำให้เห็นว่าทิศทางของการเคล่ือนไหวของร่างกาย

ไม่เพียงแต่มีอิทธิพลเรื่องจ�ำนวน แต่ยังฝึกทักษะการคิดค�ำนวณที่ซับซ้อนมากขึ้น ท�ำให้เด็ก 

เข้าใจความหมายของการบวกและการลบผ่านการเคลื่อนไหวที่เป็นรูปธรรม 

ภาพที่ 2 กิจกรรมที่ 2 เดินคิดคณิตศาสตร์

กิจกรรมที่ 3 คณิตคิดจ�ำแนก 

 	 กิจกรรมน้ีมุ่งส่งเสริมทักษะการสังเกต การเปรียบเทียบและการจ�ำแนกประเภท ซึ่งเป็น

พื้นฐานส�ำคัญของการคิดทางคณิตศาสตร์ รูปแบบกิจกรรมเริ่มต้นด้วยการใช้เพลงประกอบ 

การเรยีนรูเ้รือ่งรปูเรขาคณติสองมิต ิได้แก่ วงกลม สามเหลีย่ม ส่ีเหลีย่ม และห้าเหลีย่ม ซึง่เพลงถกูใช้

เพื่อช่วยให้เด็กจดจ�ำชื่อรูปและสร้างความสนใจต่อกิจกรรมก่อนเข้าสู่การจ�ำแนกประเภท จากนั้น
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ครูจะแจกแผ่นโฟมยางรูปเรขาคณิต 4 รูปแบบข้างต้น ซึ่งมีสีที่ต่างกัน ครูจะก�ำหนดเง่ือนไข 

ในการจัดกลุ่ม เช่น รูปที่มีลักษณะเหมือนกัน สีเดียวกัน หรือรูปที่มีลักษณะต่างกันแต่สีเหมือนกัน 

เช่น “ผู้ที่มีรูปที่ลักษณะสีเดียวกันให้ไปอยู่ด้วยกัน” หรือ “ผู้ที่มีรูปที่มีลักษณะเหมือนกันแต่ต่างสี

ให้ไปอยู่ด้วยกัน” เด็กต้องปฏิบัติตามค�ำสั่ง สังเกตลักษณะของรูป และเคล่ือนท่ีไปยังต�ำแหน่ง 

ท่ีก�ำหนดตามเงื่อนไขที่ได้รับ กิจกรรมนี้ช่วยพัฒนาความสามารถในการสังเกต จัดหมวดหมู ่

การเปรียบเทียบตามลักษณะที่ร่วมกัน 

ภาพที่ 3 กิจกรรมที่ 3 คณิตคิดจ�ำแนก

กิจกรรมที่ 4 แตกต่างหรือเหมือนกัน 

 	 กิจกรรมนี้มุ่งส่งเสริมการใช้เหตุผลและความจ�ำขณะคิด โดยใช้บัตรรูปสัตว์น�้ำและสัตว์บก

อย่างละ 5 ชนิด ซึ่งใช้เป็นสื่อในการฝึกจัดกลุ่ม เปรียบเทียบ และจ�ำแนกประเภท ซึ่งเป็นพื้นฐาน

ของการคิดเชิงคณิตศาสตร์ โดยสัตว์แต่ละชนิดมี 3 สีที่ต่างกัน พื้นที่ท�ำกิจกรรมจะมีวงกลม 3 สี

ขนาดเส้นผ่านศูนย์กลาง 1.5 เมตร วางห่างกัน ระยะจากจุดศูนย์กลางแต่ละวง 2 เมตร 

เด็กต้องพิจารณาเงื่อนไขหลายประการพร้อมกัน เช่น ประเภทของสัตว์ สีของภาพ และต�ำแหน่ง

เป้าหมายที่ต้องเคลื่อนท่ีไป ตัวอย่าง ครูจะสุ ่มหยิบบัตรค�ำสั่งที่ต้องใช้การคิดหลายชั้น เช่น 
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“ผู้ท่ีถือบัตรสัตว์น�้ำสีเขียวให้ไปยืนในวงกลมสีแดง” เด็กต้องวิเคราะห์ข้อมูลหลายส่วนพร้อมกัน

ก่อนตัดสินใจเคลื่อนไหวทั้งประเภทสัตว์ (น�้ำ/บก) สีของสัตว์และสีของวงกลมเป้าหมาย กิจกรรมนี้

ช่วยพัฒนาความสามารถในการจดจ�ำข้อมูล การคิดอย่างเป็นระบบ และการประมวลผลข้อมูล

หลายด้านพร้อมกัน

ภาพที่ 4 กิจกรรมที่ 4 แตกต่างหรือเหมือนกัน

เม่ือกายขยบั สมองจงึเรยีนรู้

 	 กิจกรรมส่งเสริมพัฒนาการทางตัวเลข (แนวคิดปัญญาสมานกาย) ผลการศึกษา พบว่า 

เด็กที่เข้าร่วมโปรแกรมมีพัฒนาการด้านความสามารถทางคณิตศาสตร์และความจ�ำขณะคิดดีขึ้น

อย่างชัดเจน สามารถคิดเลขได้ถูกต้องมากข้ึน และใช้เวลาในการตอบน้อยลง สะท้อนให้เห็นถึง

ความคล่องแคล่วในการคดิทีเ่พิม่ข้ึน โดยมค่ีาขนาดอทิธิพลของโปรแกรม เท่ากบั 2.68 ซึง่สะท้อนว่า

โปรแกรมมีผลต่อการพัฒนาเด็กในระดับสูงมาก สิ่งท่ีน่าสนใจอีกประการหนึ่งคือ เวลาในการตอบ

ค�ำถาม โดยพบว่าเด็กกลุ่มทดลองใช้เวลาในการตอบค�ำถามลดลงอย่างมีนัยส�ำคัญที่ระดับ .01 

แสดงให้เห็นว่าเด็กสามารถคิดค�ำนวณและเชื่อมโยงข้อมูลทางคณิตศาสตร์ได้คล่องแคล่วมากขึ้น
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นอกจากน้ี ยังมีพัฒนาการด้านความจ�ำขณะคิดดีข้ึนทั้งในด้านการจดจ�ำด้านมิติสัมพันธ์ 

(การจดจ�ำต�ำแหน่งและทิศทาง) และการจดจ�ำล�ำดับตัวเลข ซึ่งเป็นทักษะส�ำคัญต่อการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ในระดับสูงข้ึน จะเห็นว่า การเรียนรู้คณิตศาสตร์ผ่านการเคลื่อนไหวเป็นแนวทางที่

สามารถน�ำไปใช้ได้จริงในการส่งเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยที่มีความเสี่ยงต่อความบกพร่อง

ทางการเรียนรู้ด้านคณิตศาสตร์ กิจกรรมที่เปิดโอกาสให้เด็กได้กระโดด เดิน จ�ำแนก และ

เคลื่อนไหวอย่างมีเป้าหมาย ช่วยให้เด็กเข้าใจเรื่องจ�ำนวน การนับและการคิดค�ำนวณได้ดีขึ้น 

ควบคู่กับการพัฒนาความจ�ำขณะคิดซึ่งเป็นพื้นฐานส�ำคัญของการเรียนรู้ในอนาคต สถานศึกษา

สามารถน�ำแนวคิดดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู ้ตามหลักสูตร 

การศึกษาปฐมวัย โดยออกแบบกิจกรรมท่ีเช่ือมโยงการเคล่ือนไหวกับเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ 

ให้เหมาะสมกับวัยและพัฒนาการของเด็ก การจัดกิจกรรมควรด�ำเนินอย่างต่อเนื่อง ใช้ระยะเวลา 

ที่สอดคล้องกับช่วงความสนใจของเด็ก และเน้นบรรยากาศการเรียนรู้ที่สนุกสนาน เพื่อส่งเสริม 

ให้เด็กเกิดความมั่นใจและมีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียนคณิตศาสตร์ ได้แก่ การเชื่อมโยงร่างกาย 

กับสัญลักษณ์คณิตศาสตร์ โดยครูควรจัดกิจกรรมที่ช ่วยให้เด็กสร้าง “เส้นจ�ำนวนในใจ” 

ผ่านการเคลื่อนไหวจริง 

ครูควรให้ความส�ำคัญกับการคัดกรองและติดตามพัฒนาการของเด็กที่มีความเสี่ยง 

ต่อความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านคณิตศาสตร์ตั้งแต่ระยะเริ่มต้น โดยใช้เครื่องมือมาตรฐาน เช่น 

แบบประเมินความเสี่ยงความบกพร่องในการเรียนรู้ด้านคณิตศาสตร์ และแบบคัดกรองเน้น

กระบวนการทางปัญญา เพื่อระบุเด็กท่ีมีภาวะเสี่ยงต่อภาวะความบกพร่องทางการเรียนรู ้

ด้านคณิตศาสตร์ ตั้งแต่ช่วงอายุ 5 - 6 ปี ควรมีการประเมินทั้งคะแนนความถูกต้องในการตอบ

ค�ำถาม และเวลาตอบสนองต่อการตอบค�ำถาม เพื่อวัดความคล่องแคล่วทางการคิดค�ำนวณ 

เนื่องจากเด็กกลุ่มเสี่ยงอาจใช้เวลานานกว่าปกติแม้จะตอบถูก ซ่ึงท�ำให้สามารถวางแผนส่งเสริม

และช่วยเหลือได้อย่างเหมาะสมและทันเวลา อันจะน�ำไปสู ่การพัฒนาศักยภาพของเด็ก 

ได้อย่างเต็มตามศักยภาพในระยะยาว

	  การเปลี่ยนแปลงห้องเรียนคณิตศาสตร์จากโต๊ะและเก้าอี้ที่ใช ้นั่งท�ำแบบฝึกหัด 

เพียงอย่างเดียว สู ่ลานกิจกรรมแห่งการเรียนรู ้ผ่านการเคลื่อนไหวและการลงมือปฏิบัติจริง 

ไม่ใช่เพียงการปรับปรุงวิธีสอน แต่คือการปรับ “โครงสร้างทางความคิด” โดยใช้ร่างกาย 

เป็นเครื่องมือเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช่วยให้เด็กได้เรียนรู้อย่างมีความหมายมากขึ้น และเป็นอีก

แนวทางหนึ่งในการพัฒนาพื้นฐานการคิดและการเรียนรู้ของเด็กปฐมวัยในระยะยาว
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การจัดการเรียนรู้และ
การประเมนิเพ่ือเสรมิสร้าง

สมรรถนะส�ำคัญของ
ผู้เรียน

ดร.จรูญศรี แจบไธสง
นักวิชาการศึกษาช�ำนาญการพิเศษ 

รักษาการในต�ำแหน่งผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยพัฒนาคุณภาพการศึกษา
ส�ำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา

การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานของประเทศไทยมีการปรับเปลี่ยนอย่างต่อเน่ือง

เพ่ือให้เป้าหมายการพัฒนาผู้เรียนสอดคล้องกับบริบทการเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ 

และเทคโนโลยี โดยขณะนี้อยู ่ระหว่างการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาประถมศึกษาตอนต้น 

(ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 – 3) พุทธศักราช 2568 และหลักสูตรการศึกษาประถมศึกษาตอนปลาย 

(ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 – 6) พุทธศักราช 2568 ซ่ึงก�ำหนดเป้าหมายการพัฒนาผู ้เรียน 

บนฐานสมรรถนะ มุ่งให้ผู้เรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะในการด�ำรงชีวิต 

การเรยีนรู ้และการท�ำงานในโลกยคุใหม่ได้อย่างมปีระสทิธิภาพ (ส�ำนักงานเลขาธกิารสภาการศกึษา, 

2564; กระทรวงศึกษาธิการ, 2567) ซึ่งแม้ว่าหลักสูตร พุทธศักราช 2568 จะเป็นหลักสูตรใหม ่

ที่มุ่งเน้นสมรรถนะเป็นส�ำคัญ แต่แนวคิดดังกล่าวได้ถูกวางรากฐานไว้แล้วในหลักสูตรแกนกลาง

การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 โดยเฉพาะการก�ำหนดสมรรถนะส�ำคญัของผู้เรียน 5 ประการ

และการส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติจริง

เป้าหมายการพัฒนาในศตวรรษที่ 21

	 เป้าหมายระดับสากล

ศตวรรษที ่21 จดัการศกึษาเพือ่เตรยีมผูเ้รียนให้สามารถด�ำรงชวีติ ท�ำงาน และเรียนรู้

อย่างต่อเนื่องในโลกท่ีข้อมูลข่าวสาร เทคโนโลยี เศรษฐกิจ และสังคมเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา 

ซึ่งผู้เรียนจ�ำเป็นต้องมีทั้งความรู้พื้นฐานที่มั่นคงและสมรรถนะที่ช่วยให้สามารถประยุกต์ใช้ความรู้

ในสถานการณ์จริง การเรียนรู้จึงเป็นการพัฒนาให้ผู้เรียนสามารถคิดเชิงวิพากษ์ คิดสร้างสรรค์ 

สื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ ร่วมมือกับผู้อื่น ใช้เทคโนโลยีอย่างรับผิดชอบ และก�ำกับการเรียนรู้
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ของตนเองได้ (OECD, 2018; Voogt & Roblin, 2012) กรอบทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 

ของ Partnership for 21st Century Learning (2019) ช้ีให้เห็นว่า การเรียนรู้ที่มีคุณภาพ 

ควรบูรณาการความรู้แกนกลางกับทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะด้านสารสนเทศ สื่อและ

เทคโนโลยี ตลอดจนทักษะชีวิตและอาชีพ ขณะที่เข็มทิศการเรียนรู้ (OECD, 2018) เน้นการเรียนรู้

ที่พัฒนาความสามารถของผู้เรียนในการเป็นเจ้าของการเรียนรู้ของตนเอง การสร้างคุณค่าใหม่ 

การรับผิดชอบต่อการกระท�ำ และการจัดการกับความตึงเครียดหรือความขัดแย้งอย่างสร้างสรรค์

	 เป้าหมายการพฒันาผูเ้รยีนตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 วางรากฐานการพัฒนา 

ผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ มีความรู้ คุณธรรม มีทักษะในการด�ำรงชีวิต และสามารถอยู่ร่วมกับ

ผูอ้ืน่ได้อย่างมีความสขุ เป้าหมายส�ำคญัของหลกัสตูร ประกอบด้วย มาตรฐานการเรยีนรู้และตวัชีว้ดั

ใน 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ได้แก่ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 

และเทคโนโลยี สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สุขศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ การงานอาชีพ 

และภาษาต่างประเทศ สมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียน 5 ด้าน ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร 

ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

และความสามารถในการใช้เทคโนโลยี และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 8 ประการ ได้แก่ รักชาติ 

ศาสน์ กษตัรย์ิ ซือ่สตัย์สจุรติ มวีนิยั ใฝ่เรยีนรู้ อยูอ่ย่างพอเพียง มุ่งมัน่ในการท�ำงาน รกัความเป็นไทย 

และมีจิตสาธารณะ ซึ่งเป้าหมายทั้ง 3 ส่วน ควรได้รับการพัฒนาอย่างเชื่อมโยงและเกื้อหนุนซึ่งกัน

และกัน กล่าวคือ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดท�ำหน้าที่ก�ำหนดขอบเขตความรู้และทักษะ 

ท่ีผู ้เรียนควรได้รับ ขณะที่สมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียนสะท้อนความสามารถในการน�ำความรู ้

และทักษะไปประยุกต์ใช้ ส่วนคุณลักษณะอันพึงประสงค์เป็นมิติด้านคุณธรรม จริยธรรม 

และค่านิยมที่ช่วยก�ำกับการใช้ความรู้และสมรรถนะให้เป็นไปอย่างเหมาะสม แนวคิดการพัฒนา 

ผู้เรยีนผ่านสมรรถนะดังกล่าวสอดคล้องกบักรอบสมรรถนะหลักของผู้เรียนระดับการศกึษาข้ันพ้ืนฐาน 

ทีมุ่่งพฒันาผูเ้รยีนให้สามารถบรูณาการความรู ้ทกัษะ และคุณลกัษณะเพือ่การปฏบิตังิาน การแก้ปัญหา 

และการด�ำรงชวีติในสถานการณ์จริงได้อย่างมปีระสทิธภิาพ (ส�ำนกังานเลขาธกิารสภาการศกึษา, 2564) 

ดังนั้น การออกแบบการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 ต้องใช้ตัวชี้วัดเป็นฐานในการออกแบบ โดยตัวชี้วัดท�ำหน้าที่ชี้ให้เห็นพฤติกรรม

การเรียนรู ้หรือผลลัพธ์การเรียนรู ้ที่คาดหวัง ขณะที่สมรรถนะท�ำหน้าที่เชื่อมโยงพฤติกรรม 

การเรียนรู้เหล่านั้นไปสู่การปฏิบัติในชีวิตจริง 
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การจดัการเรยีนรู้เชิงรุกและการจัดการเรียนรูฐ้านสมรรถนะ 

	 การจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning)

การจัดการเรียนรู ้ เชิงรุก เป็นแนวคิดการจัดการเรียนรู ้ที่ เป ิดโอกาสให้ผู ้เรียน 

มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู ้ผ่านการคิด ลงมือท�ำ สื่อสาร แลกเปลี่ยน สืบค้น ทดลอง 

สร้างช้ินงาน และสะท้อนคิดจากประสบการณ์ของตนเอง สอดคล้องกับทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ 

(Constructivism) ที่มองว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนสร้างความหมายและองค์ความรู้

ด้วยตนเองผ่านการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์เดิมกับประสบการณ์ใหม่ สถานการณ ์

การเรียนรู ้ และสิ่งแวดล้อมทางสังคมรอบตัว ซึ่งวิชัย วงษ์ใหญ่ และมารุต พัฒผล (2563) 

อธิบายว่า การจัดการเรียนรู ้เชิงรุกเป็นกลไกส�ำคัญในการส่งเสริมให้ผู ้เรียนเกิดสมรรถนะ 

จากการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเรียนรู้ผ่านการลงมือท�ำ คิดวิเคราะห์ ท�ำงานร่วมกัน และสะท้อนคิด

อย่างต่อเนือ่ง สอดคล้องกบั สคุนธ์ สนิธพานนท์ (2562) ทีเ่หน็ว่าการจดัการเรยีนรูใ้นศตวรรษที ่21 

ควรมุ่งพัฒนาความสามารถในการคิดขั้นสูง การสื่อสาร การท�ำงานร่วมกัน และการแก้ปัญหาใน

สถานการณ์จริง และควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ ต้ังค�ำถาม แลกเปล่ียนความคิดเห็น 

และสะท้อนคดิ เพือ่เชือ่มโยงความรู้ใหม่กบัประสบการณ์เดมิอย่างมคีวามหมาย (Jonassen, 1999) 

	 การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะ (Competency-Based Learning)

การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะ มุ่งพัฒนาความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ 

ทักษะ และคุณลักษณะในสถานการณ์จริง ความส�ำเร็จของการเรียนรู้พิจารณาจากหลักฐาน 

ที่แสดงว่าผู้เรียนสามารถปฏิบัติงาน แก้ปัญหา สื่อสาร และตัดสินใจได้อย่างเหมาะสมตามบริบท 

(Gervais, 2016; McClelland, 1973) ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดการเรียนรู ้ เชิงรุก 

และการจัดการเรียนรู ้ฐานสมรรถนะ คือ การจัดการเรียนรู ้เชิงรุกเป็นหลักการ ส่วนการจัด 

การเรียนรู้ฐานสมรรถนะเป็นการน�ำหลักการและกระบวนการเรียนรู้ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

ไปออกแบบและจัดประสบการณ์การเรียนรู ้ เพื่อให้ผู ้ เรียนสามารถพัฒนาสมรรถนะและ 

แสดงความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู ้ ทักษะ และคุณลักษณะในสถานการณ์จริงได ้

อย่างเป็นรูปธรรม 

การเรียนรู้ฐานสมรรถนะ ควรมีองค์ประกอบส�ำคัญอย่างน้อย 4 ประการที่เชื่อมโยงกัน

อย่างเป็นระบบ ระหว่างผลลัพธ์ กิจกรรม และการประเมิน (Biggs et al., 2022) ได้แก ่

(1) การก�ำหนดสมรรถนะเป้าหมายอย่างชัดเจน (2) การออกแบบประสบการณ์เรียนรู้ที่เชื่อมโยง

กับสถานการณ์จริง (3) การก�ำหนดภาระงานหรือชิ้นงานที่สะท้อนการปฏิบัติ และ (4) การใช้

เกณฑ์ประเมินที่บ่งบอกระดับคุณภาพของสมรรถนะ 
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ดงันัน้ การออกแบบการเรยีนรู ้ควรเริม่ด้วยค�ำถามว่า เม่ือจบหน่วยนีผู้เ้รยีนควรท�ำอะไรได้ 

และจะเห็นหลักฐานอย่างไรว่าเขาท�ำได้จริง จากนั้นจึงย้อนกลับมาเลือกเนื้อหา กิจกรรม 

การเรียนรู้เชิงรุก แหล่งเรียนรู้และเครื่องมือประเมินที่สอดคล้องกับหลักฐานการเรียนรู้ 

การวัดและประเมินฐานสมรรถนะ 

การประเมินฐานสมรรถนะ เป็นกระบวนการรวบรวมหลักฐานเพื่อพิจารณาว่าผู้เรียน

สามารถใช้ความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะในการปฏิบัติจริงได้เพียงใด ผ่านวิธีการ เครื่องมือ และ

หลักฐานการเรียนรู ้ที่หลากหลายสอดคล้องกับธรรมชาติของสมรรถนะ รวมถึงการใช้เกณฑ์ 

การประเมินที่ชัดเจน โปร่งใส และสะท้อนระดับคุณภาพของการปฏิบัติ เพ่ือสะท้อนพัฒนาการ 

ของผู้เรียนได้อย่างรอบด้าน (McTighe & Thomas, 2003; Pellegrino, 2014; มารุต พัฒผล, 

2564; ส�ำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2563) การประเมินฐานสมรรถนะควรเชื่อมโยง

ระหว่างการประเมินระหว่างเรียนไปสู่การตัดสินผลการเรียน โดยการประเมินระหว่างเรียน 

ให้ความส�ำคัญกับการประเมินเพื่อการเรียนรู้ (Assessment for Learning) ซ่ึง Black และ 

Wiliam (2009) ชี้ว่าการประเมินระหว่างเรียนช่วยให้ครูและผู้เรียนรู้ว่าการเรียนรู้อยู่ตรงไหน 

จะไปสู่เป้าหมายอย่างไร และต้องปรับปรุงอะไร ขณะท่ี Hattie และ Timperley (2007) ชี้ว่า 

การให้ข้อมูลย้อนกลับที่ดีควรตอบค�ำถามว่า เป้าหมายคืออะไร ผลงานปัจจุบันเป็นอย่างไร และ

ขั้นต่อไปควรพัฒนาอย่างไร และการใช้การประเมินเป็นการเรียนรู้ (Assessment as Learning) 

ซึ่งช่วยผู้เรียนก�ำกับการเรียนรู้ของตนเอง ใช้เกณฑ์ประเมินเพ่ือพิจารณาคุณภาพผลงานของ

ตนเอง รับฟังข้อเสนอแนะจากเพื่อนและปรับปรุงงานก่อนส่งผลงานสุดท้าย ท�ำให้ผู้เรียนเรียนรู้ 

ที่จะตั้งเป้าหมาย วางแผน สะท้อนคิด และรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ ซึ่งเป็นรากฐานของการเรียนรู้

ตลอดชีวิต (OECD, 2018) 

การวัดและประเมินฐานสมรรถนะ ควรมีองค์ประกอบส�ำคัญอย่างน้อย 4 ประการ ได้แก่ 

(1) สมรรถนะเป้าหมาย โดยระบุพฤติกรรมที่เชื่อมโยงกับตัวชี้วัดและสังเกตุได้ (2) ภาระงาน 

ตามสภาพจริงที่มีบริบท มีผู ้รับสารหรือมีปัญหาที่ต้องตัดสินใจ (3) เกณฑ์ประเมินหรือรูบริก 

ที่ก�ำหนดระดับคุณภาพการปฏิบัติอย่างชัดเจน โปร่งใส และตรวจสอบได้ โดยรูบริกที่มีคุณภาพ

ควรช่วยให้ผู ้เรียนเข้าใจว่า งานท่ีมีคุณภาพควรมีลักษณะอย่างไร ตนเองอยู่ในระดับใดของ 

ความสามารถ และควรปรับปรุงส่วนใดเพื่อพัฒนาไปสู่ระดับท่ีสูงข้ึน ผู้เรียนจึงควรได้รับรูบริก 

ก่อนลงมือท�ำงาน เพื่อใช้เป็นแนวทางในการวางแผน ตรวจสอบ และปรับปรุงผลงานระหว่าง 

การเรียนรู้ ส่วนครูใช้รูบริกเพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับอย่างมีหลักฐาน และลดความคลาดเคลื่อน 

ในการตดัสนิผล (Heritage, 2021) และ (4) ข้อมลูย้อนกลับ ให้ค�ำแนะน�ำทีน่�ำไปปรบัปรุงได้ทนัเวลา 
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การออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับ (Backward Design)

	 การออกแบบการเรยีนรูแ้บบย้อนกลบั เป็นแนวคดิการออกแบบการจดัการเรยีนรูโ้ดยเริม่จาก 

การก�ำหนดเป้าหมายปลายทางของการเรียนรู้ก่อนแล้วจึงออกแบบหลักฐานและกิจกรรมท่ีน�ำ 

ผู ้เรียนไปสู ่ปลายทาง โดย Wiggins และ McTighe (2005) อธิบายขั้นตอนส�ำคัญ 3 ขั้น 

ของการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับ 

	 ขั้นที่ 1 ก�ำหนดเป้าหมายการเรียนรู้ปลายทาง เป็นการระบุให้ชัดเจนว่าหลังสิ้นสุด 

การเรยีนรู ้ผูเ้รยีนควรแสดงสมรรถนะหรอืคณุลักษณะใดอย่างเป็นรปูธรรม โดยครวูเิคราะห์เชือ่มโยง 

ตัวชี้วัด สมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพื่อก�ำหนดผลลัพธ์ปลายทาง 

ที่สังเกตได้ เพื่อให้การจัดการเรียนรู้มีทิศทางชัดเจนและเชื่อมโยงกับสมรรถนะที่ต้องการพัฒนา

	 ขั้นที่ 2 ก�ำหนดหลักฐานการเรียนรู้ เป็นการพิจารณาว่าจะใช้หลักฐานใดตรวจสอบว่า 

ผู้เรียนบรรลุผลลัพธ์ปลายทางที่ก�ำหนดไว้ โดยหลักฐานการเรียนรู้ควรสะท้อนความรู้ ทักษะ 

สมรรถนะ และคุณลักษณะ การก�ำหนดหลักฐานก่อนออกแบบกิจกรรมช่วยให้การประเมิน

สอดคล้องกับเป้าหมาย และสามารถใช้ข้อมูลย้อนกลับเพื่อพัฒนาผู้เรียนได้อย่างต่อเนื่อง

	 ขั้นที่ 3 ก�ำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการออกแบบประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีน�ำผู้เรียน

ไปสู่ผลลัพธ์ปลายทางและหลักฐานการเรียนรู้ที่ก�ำหนดไว้ กิจกรรมควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนลงมือ

ปฏิบัติ คิดวิเคราะห์ สืบค้น อภิปราย ท�ำงานร่วมกัน ใช้เทคโนโลยี และสะท้อนผลการเรียนรู้ของ

ตนเอง โดยครูควรจัดล�ำดับกิจกรรมจากพื้นฐานสู่การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง เพื่อให้

กิจกรรมสอดคล้องกับเป้าหมาย หลักฐานการเรียนรู้ และสมรรถนะที่ต้องการพัฒนา

การจัดการเรียนรู้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะ
ส�ำคัญของผู้เรียน

	 การจัดการเรียนรู ้และการประเมินเพื่อ เสริมสร ้างสมรรถนะส�ำคัญของผู ้ เรียน 

เป็นการด�ำเนินงานที่เชื่อมโยงตั้งแต่การศึกษาค�ำอธิบายรายวิชา การจัดท�ำโครงสร้างรายวิชา 

การจัดท�ำหน่วยการเรียนรู้ การจัดท�ำแผนการจัดการเรียนรู้ ไปจนถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

และการประเมินผลในช้ันเรียนอย่างเป็นระบบ โดยอาศัยกรอบแนวคิดการจัดการศึกษา 

ในศตวรรษท่ี 21 การจัดการเรียนรู้เชิงรุก การจัดการเรียนรู้ฐานสมรรถนะ การประเมินฐาน
สมรรถนะ และการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับเป็นฐานในการออกแบบการเรียนรู ้ 
และการประเมิน ซึ่งแนวคิดนี้ไม่เพียงตอบสนองเป้าหมายการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตร 
แกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 แต่ยงัสอดคล้องกบัทศิทางการพฒันาหลกัสตูรใหม่ 
ที่มุ่งเน้นการพัฒนาผู้เรียนบนฐานสมรรถนะ โดยให้ความส�ำคัญกับการบูรณาการความรู้ ทักษะ 
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เจตคติ และคุณลักษณะผ่านการปฏิบัติในสถานการณ์ท่ีเชื่อมโยงกับบริบทของผู้เรียน และ 
การประเมินเพื่อพัฒนาการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง
	 หลกัการจดัการเรยีนรูแ้ละการประเมนิเพ่ือเสรมิสร้างสมรรถนะส�ำคญัของผูเ้รยีน 

การจัดการเรียนรู้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียน ต้ังอยู่ 
บนหลักการส�ำคัญ คือ 1) ใช้ตัวชี้วัดเป็นฐานในการออกแบบ โดยครูวิเคราะห์เชื่อมโยงตัวชี้วัด 
กับสมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ที่เกี่ยวข้อง เพ่ือก�ำหนดเป้าหมาย
การเรียนรู้ให้ชัดเจน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 2) ใช้การจัดการเรียนรู้และการประเมิน 
ฐานสมรรถนะเป็นกรอบในการออกแบบการจัดการเรียน เปิดโอกาสให้ผู ้เรียนลงมือปฏิบัติ 
ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสะท้อนผลการเรียนรู้ของตนเอง ผ่านสถานการณ์จริงหรือ
ปัญหาที่มีความหมายต่อผู้เรียน เพื่อให้ผู ้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างลึกซ้ึงและสามารถน�ำความรู้ 
ไปประยกุต์ใช้ได้ (Jonassen, 1999; Gervais, 2016; วชิยั วงษ์ใหญ่ และมารุต พัฒผล, 2563) และ 
3) ใช้การประเมินเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ท้ังการประเมินเพ่ือพัฒนา การประเมิน
เป็นการเรียนรู้ และการประเมินผลลัพธ์การเรียนรู้ โดยครูควรรวบรวมหลักฐานการเรียนรู้จาก 
การปฏิบัติจริง และการสะท้อนคิดของผู้เรียน พร้อมทั้งใช้รูบริกและข้อมูลย้อนกลับเพื่อช่วย 
ให้ผู ้เรียนเห็นจุดเด่น จุดที่ควรพัฒนา และแนวทางปรับปรุงตนเองอย่างต่อเนื่อง (Black & 
Wiliam, 2009; Hattie & Timperley, 2007; Heritage, 2021)
	 องค์ประกอบและโครงสร้างของการจัดการเรียนรู้และการประเมิน

การจัดการเรียนรู ้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญของผู ้ เรียน 
มอีงค์ประกอบ 5 ส่วน ท่ีเชือ่มโยงและเกือ้หนนุกนัในการพฒันาสมรรถนะผูเ้รยีนให้สามารถน�ำความรู้ 
ทักษะ และคุณลักษณะไปใช้ในการด�ำรงชีวิตและการท�ำงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ (ส�ำนักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2565) (Gervais, 2016; Pellegrino, 2014; Biggs et al., 2022; 
Heritage, 2021) ดังนี้

1) เป้าหมายการเรียนรู้เชิงสมรรถนะ ที่ประกอบด้วยมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด 
สมรรถนะส�ำคญัของผูเ้รยีน และคณุลกัษณะอนัพงึประสงค์ เป้าหมายควรเขียนให้ชดัเจน สังเกตได้ 
และสะท้อนการน�ำความรู้ไปใช้ในสถานการณ์จริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551; Gervais, 2016)

2) กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ คิด วิเคราะห์ 
สื่อสาร ท�ำงานร่วมกัน ใช้เทคโนโลยี และสะท้อนคิด กิจกรรมควรมีความหมายต่อผู้เรียนและ 
เชื่อมโยงกับบริบทจริง (Jonassen, 1999)

3) ภาระงานตามสภาพจรงิ ทีเ่ปิดโอกาสให้ผูเ้รยีนแสดงสมรรถนะผ่านการปฏบิตัจิรงิ 

เช่น การส�ำรวจปัญหาในชุมชน การจัดท�ำข้อเสนอ การออกแบบสื่อ หรือการน�ำเสนอแนวทาง 

แก้ปัญหา (Gervais, 2016; Pellegrino, 2014)



วารสารวิชาการ 17

4) การวดัและประเมินผลฐานสมรรถนะ ทีมุ่ง่ตรวจสอบว่าผู้เรยีนสามารถน�ำความรู้ 
ทักษะ และคุณลักษณะไปใช้ได้จริงเพียงใด โดยใช้วิธีการประเมินที่หลากหลาย เช่น การสังเกต
พฤติกรรม การประเมินชิ้นงาน การประเมินโครงงาน การน�ำเสนอ แฟ้มสะสมงาน การประเมิน
ตนเอง และการประเมินโดยเพื่อน (Pellegrino, 2014; Heritage, 2021)

5) ข้อมูลย้อนกลับเพื่อการพัฒนา ที่ช่วยให้ผู้เรียนเห็นจุดเด่น จุดที่ควรปรับปรุง 
และแนวทางพัฒนางานของตนเอง ข้อมลูย้อนกลบัควรให้ระหว่างกระบวนการเรยีนรู ้ เพือ่ให้ผูเ้รยีน
สามารถปรับปรุงผลงานและพัฒนาสมรรถนะได้อย่างต่อเนื่อง (Hattie & Timperley, 2007; 
Heritage, 2021)
	 กระบวนการด�ำเนินงาน

การจัดการเรียนรู ้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญของผู ้ เรียน 
ควรด�ำเนินงานอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง ดังภาพ

ภาพ 6 ขั้นตอนการออกแบบการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาสมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียนอย่างเป็นระบบ

	 บทบาทของครูและผู้เรียน
บทบาทของครู ในการจัดการเรียนรู้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญ

ของผู้เรียน คือ การเป็นผู้ออกแบบการเรียนรู้ ผู้อ�ำนวยความสะดวก ผู้ให้ค�ำแนะน�ำ และผู้ใช้ข้อมูล
การประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียน ครูต้องวิเคราะห์หลักสูตร ก�ำหนดผลลัพธ์เชิงสมรรถนะ ออกแบบ
ภาระงานตามสภาพจริง จัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก และออกแบบการประเมินที่สอดคล้องกับ
สมรรถนะที่ต้องการพัฒนา นอกจากนี้ ครูควรสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
กล้าคิด กล้าถาม กล้าแสดงออก และเรียนรู้จากความผิดพลาดอย่างสร้างสรรค์ ในระหว่าง 
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การเรียนรู้ ครูควรใช้ค�ำถามกระตุ้นการคิด ส่งเสริมการอภิปราย รับฟังความคิดเห็นของผู้เรียน 
ให้ข้อมูลย้อนกลับอย่างมีคุณภาพ และใช้หลักฐานการเรียนรู ้เพื่อปรับกิจกรรมให้เหมาะสม 
กับความแตกต่างของผู้เรียน 
		  บทบาทของผู้เรียน คือ การเป็นผู้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น ผู้เรียน
ต้องลงมือปฏิบัติ สืบค้นข้อมูล วิเคราะห์สถานการณ์ แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ท�ำงานร่วมกับผู้อื่น 
ใช้เทคโนโลยีอย่างเหมาะสม และสะท้อนผลการเรียนรู้ของตนเอง ผู ้เรียนควรมีส่วนร่วม 
ในการก�ำหนดวิธีการเรียนรู้บางส่วน การใช้รูบริกตรวจสอบงานของตนเอง การประเมินตนเอง
และเพื่อน รวมทั้งการน�ำข้อมูลย้อนกลับไปใช้ปรับปรุงผลงาน
	 การวดัและประเมินผลเพือ่เสรมิสร้างสมรรถนะ
		  การวัดและประเมินผลเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียนควรด�ำเนินการ
ควบคูก่บัการจดัการเรยีนรู ้และครอบคลมุทัง้ความรู ้ทกัษะ สมรรถนะ และคณุลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
ใช้วธิกีารทีห่ลากหลายและเหมาะสมกบัลกัษณะของผลลัพธ์การเรียนรู้ ใช้การประเมนิระหว่างเรียน 
เพือ่พฒันาในการเก็บหลกัฐานความก้าวหน้าของผูเ้รยีน ให้ข้อมลูย้อนกลบัอย่างเฉพาะเจาะจง และ
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนปรับปรุงผลงาน ใช้การประเมินผลลัพธ์การเรียนรู้เพ่ือตรวจสอบว่าผู้เรียน
แสดงสมรรถนะได้ตามผลลัพธ์ท่ีก�ำหนดหรือไม่ โดยใช้ภาระงานตามสภาพจริงและรูบริกเป็น
เครื่องมือส�ำคัญในการสะท้อนระดับคุณภาพของการปฏิบัติ (Black & Wiliam, 2009; Hattie & 
Timperley, 2007; Pellegrino, 2014; Heritage, 2021) รูบริกที่ใช้ควรระบุเกณฑ์และระดับ
คุณภาพอย่างชัดเจน เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจว่างานที่มีคุณภาพควรมีลักษณะอย่างไร ตนเองอยู่ใน
ระดับใด และควรพัฒนาส่วนใดต่อไป (Heritage, 2021) สอดคล้องกับข้อเสนอของส�ำนักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา (2562) ท่ีเห็นว่าการประเมินสมรรถนะควรใช้ข้อมูลจากหลายแหล่ง 
หลายวิธี และหลายช่วงเวลา เพื่อสะท้อนพัฒนาการของผู้เรียนได้อย่างครอบคลุม
	 การน�ำไปใช้ 
		  การน�ำแนวคิดการจัดการเรียนรู้และการประเมินเพื่อเสริมสร้างสมรรถนะส�ำคัญ 
ของผู ้ เรียนไปใช้ในระดับชั้นเรียน เริ่มจากการเลือกประเด็นหรือสถานการณ์การเรียนรู ้
ท่ีเชื่อมโยงกับชีวิตจริง เพื่อให้ผู ้เรียนเห็นความหมายของการเรียนรู ้และสามารถน�ำความรู ้
ไปใช้ได้จริง เชื่อมโยงกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สมรรถนะส�ำคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ที่เก่ียวข้องเพ่ือก�ำหนดผลลัพธ์เชิงสมรรถนะที่ชัดเจน ก�ำหนดภาระงานหรือ
สถานการณ์ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง โดยกิจกรรมการเรียนรู้ควรส่งเสริมให้ผู้เรียน
ได้ใช้ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้ทักษะชีวิต และการใช้เทคโนโลยี
ควบคู่กัน และการประเมินผู้เรียนพร้อมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูเก็บหลักฐานการเรียนรู้
จากกระบวนการและผลงานของผู้เรียน ใช้รูบริกเป็นเครื่องมือประเมินคุณภาพของการปฏิบัติและ
ให้ข้อมูลย้อนกลับอย่างต่อเนื่อง เพื่อช่วยให้ผู ้เรียนปรับปรุงผลงานและพัฒนาสมรรถนะ 
ของตนเอง (Gervais, 2016; Wiggins & McTighe, 2005; Heritage, 2021)
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บทสรุป

	 การพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียน นอกจากจะเป็นภารกิจทางการศึกษาตามหลักสูตร 
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 แล้ว ยังมีความส�ำคัญ คือ เป็นรากฐานในการ 
ขับเคลือ่นอนาคตของประเทศไทยในศตวรรษท่ี 21 เมือ่ทกุภาคส่วนในระบบนเิวศการศกึษาร่วมมอืกัน
พลิกโฉมการจัดการศึกษาให้เป็นการจัดการเรียนรู้เชิงรุก และการประเมินฐานสมรรถนะท่ีมุ่งเน้น
การปฏิบัติจริง เราก�ำลังร่วมกันสร้างเยาวชนที่มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ และประยุกต์ใช้
ความรู้เพื่อเผชิญความเปลี่ยนแปลงของโลกยุคใหม่ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ความส�ำเร็จที่แท้จริง 
ไม่ได้วัดเพียงผลการทดสอบ แต่คือความพร้อมของเด็กไทยในการเป็นก�ำลงัหลกัขับเคลือ่นประเทศ
ตามปณธิานของยทุธศาสตร์ชาต ิ20 ปี (พ.ศ. 2561 - 2580) ผ่านการบูรณาการความรู้ ทักษะ และ
คุณลักษณะอย่างสมดุลด้วยการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับท่ีมีเป้าหมายชัดเจน มาร่วมกัน
สร้างพื้นที่แห่งการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้แสดงศักยภาพและเป็นเจ้าของการเรียนรู ้
ของตนเอง เพื่อให้ “สมรรถนะ” กลายเป็นพลังส�ำคัญที่ส่งเสริมให้ประเทศไทยเติบโตอย่างยั่งยืน 
มั่นคง และสง่างามในเวทีโลกสืบไป
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จากการนิเทศ
ร่วมพัฒนาความฉลาดรู้

สู่ชุมชนแห่งการเรียนรู้ใน
โรงเรียนขยายโอกาสฯ สพป.ล�ำพูน เขต 2

ดร.ดวงใจ ถวิลไพร
ผู้อ�ำนวยการส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาล�ำพูน เขต 2

“ส�ำนักงานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาจะช่วยให้โรงเรยีนขยายโอกาสฯ
พัฒนาคุณภาพการศึกษา

ให้เทียบเคียงมาตรฐานสากลได้อย่างไร”

	 จากค�ำถาม “ส�ำนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาจะช่วยให้โรงเรียนขยายโอกาสฯ พฒันาคณุภาพการศกึษา

ให้เทียบเคียงมาตรฐานสากลได้อย่างไร” คือจุดเริ่มต้นของบทความนี้ ค�ำถามดังกล่าวเกิดขึ้น 

หลงัจากผูเ้ขียนได้เหน็ผลการส�ำรวจครใูนสงักดัเมือ่ต้นปีการศกึษา 2567 ซ่ึงพบว่ามคีรเูพยีงร้อยละ 

23.5 ทีเ่ข้าใจแนวคิด PISA อย่างถกูต้อง และร้อยละ 18.7 ทีม่ัน่ใจว่าออกข้อสอบวดัความฉลาดรู ้

ตามแนว PISA ได้ (ส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาล�ำพูน เขต 2, 2568ก) ตัวเลขน้ี 

มิได้สะท้อนว่าครูขาดความสามารถ แต่สะท้อนว่าครูยังขาดโอกาสและการสนับสนุนที่เหมาะสม

	 สพป.ล�ำพนู เขต 2 มโีรงเรยีนในสงักดั 78 โรง เป็นโรงเรียนขยายโอกาสทางการศกึษา 18 โรง 

ส่วนใหญ่ตั้งอยู่ในพื้นที่ห่างไกล และมีนักเรียนจากครอบครัวที่มีข้อจ�ำกัดทางเศรษฐกิจและสังคม 

เม่ือผลการประเมิน PISA 2022 ระบุว่านักเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ยด้านการอ่าน คณิตศาสตร์ 

และวิทยาศาสตร์ต�่ำกว่าค่าเฉลี่ยของกลุ่มประเทศ OECD อย่างมีนัยส�ำคัญ (OECD, 2023) 

ความท้าทายของส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาที่มีบริบทเช่นนี้จึงสูงขึ้นตามไปด้วย

	 บทความนี้เป็นบันทึกการด�ำเนินงานหนึ่งปีของคณะท�ำงาน ครู ผู้บริหารโรงเรียน และ

นักเรียนในสังกัด ที่ร่วมกันหาค�ำตอบให้แก่ค�ำถามข้างต้น ผู้เขียนหวังว่าบทเรียนจากการท�ำงาน

จริงนี้จะเป็นประโยชน์ต่อส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาอื่นที่เผชิญบริบทคล้ายคลึงกัน

จุดเริ่มต้น: ก่อนจะเปลี่ยนวิธีสอน ต้องเปลี่ยนความคิดก่อน

	 ผู้เขียนเห็นว่าการพัฒนาคุณภาพการศึกษาในโรงเรียนขยายโอกาสไม่อาจส�ำเร็จได้ด้วย

การสั่งการเพียงอย่างเดียว แต่ต้องอาศัยความเข้าใจร่วมกันและการท�ำงานเป็นทีม คณะท�ำงาน 

จึงวางหลักคิดสามข้อไว้เป็นแนวทางตลอดทั้งปี
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	 ข้อแรก “เปลี่ยนความคิดก่อนเปลี่ยนวิธีสอน” การขอให้ครูเปลี่ยนวิธีสอนทั้งที่ยังไม่เข้าใจ

เหตุผล ย่อมเกิดผลได้ยาก คณะท�ำงานจึงเริ่มจากการสร้างความเข้าใจท่ีถูกต้องเก่ียวกับแนวคิด 

PISA และการจัดการเรียนรู้เชิงรุก เพื่อให้ครูเห็นเป้าหมายร่วมกันก่อน

	 ข้อทีส่อง “ท�ำร่วมกนั เรยีนรูจ้ากกนัและกนั” คณะท�ำงานต้องการให้ชมุชนแห่งการเรยีนรู้

เกิดขึ้นจริงในโรงเรียน ผู้บริหาร ครู และศึกษานิเทศก์จึงร่วมกันออกแบบการสอน สังเกตชั้นเรียน 

และสะท้อนผล โดยไม่ปล่อยให้ครูคนใดท�ำงานตามล�ำพัง

	 ข้อทีส่าม “นิเทศแบบเพือ่น ไม่ใช่การตรวจสอบ” คณะท�ำงานปรับบทบาทของศกึษานิเทศก์

และผู้บริหารจากผู ้ตรวจสอบมาเป็นพี่เลี้ยงและกัลยาณมิตรที่คอยให้ค�ำแนะน�ำและก�ำลังใจ 

เพื่อให้ครูกล้าทดลองและกล้าเปลี่ยนแปลง

	 หลกัคดิทัง้สามข้อตัง้อยูบ่นความเชือ่เดียวกัน คอื “ไม่ทิง้ใครไว้ข้างหลงั – ครเูก่ง นกัเรยีนเก่ง” 

เพราะเมื่อครูได้รับการพัฒนาอย่างเป็นระบบและมีก�ำลังใจที่ดี ครูย่อมพัฒนานักเรียนให้มีคุณภาพ

ตามไปด้วย

หกก้าวที่เดินไปด้วยกัน: วงจร PDCCAS

	 เม่ือหลักคิดชัดเจนแล้ว ขั้นต่อไปคือการแปลงหลักคิดให้เป็นวิธีการที่ปฏิบัติได้จริง 

คณะท�ำงานเริ่มจากวงจรคุณภาพ PDCA ของ Deming (2018) ซึ่งมีสี่ขั้น คือ การวางแผน (Plan) 

การปฏิบัติ (Do) การตรวจสอบ (Check) และการปรับปรุง (Act) อย่างไรก็ตาม เมื่อน�ำมาใช้ 

กับบริบทของโรงเรียนขยายโอกาสฯ ท่ีครูจ�ำนวนหนึ่งต้องท�ำงานตามล�ำพัง สอนหลายวิชา 

และอยู่ห่างไกล ผู้เขียนพบว่าวงจรสี่ขั้นยังไม่เพียงพอ เนื่องจาก PDCA มุ่งพัฒนา “งาน” เป็นหลัก 

ขณะที่โจทย์ของส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาคือการพัฒนา “คน” ที่ต้องอาศัยก�ำลังใจและ 

การท�ำงานร่วมกัน คณะท�ำงานจึงน�ำแนวคิดชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (Professional 

Learning Community: PLC) ของ DuFour และคณะ (2016) มาเสริม และยกระดับเป็นขั้นตอน

ทีช่ดัเจนสองขัน้ คือ การร่วมมอื (Collaborate) และการแบ่งปัน (Share) จนได้วงจรหกขัน้ทีเ่รยีกว่า 

PDCCAS (ภาพที่ 1)
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ภาพที่ 1 วงจร PDCCAS เพื่อส่งเสริมความฉลาดรู้

	 องค์ประกอบท่ีเพิ่มเข้ามาท้ังสองมีบทบาทต่างกัน การร่วมมือ (Collaborate) วางไว้คั่น

ระหว่างการปฏิบัติกับการตรวจสอบ เพ่ือไม่ให้ครูต้องเผชิญปัญหาตามล�ำพังหลังลงมือสอน ขั้นนี้

เป็นที่ตั้งของกลไกความร่วมมือหลายระดับ ทั้งการประชุมคณะท�ำงาน ระบบพี่เลี้ยงระหว่าง

โรงเรียน และช่องทางแลกเปลี่ยนแผนการสอนและประสบการณ์ ส่วนการแบ่งปัน (Share) วางไว้

เป็นขั้นปิดท้าย เพื่อให้ความรู ้ถูกส่งต่อออกไปและไม่หยุดอยู ่ที่คนกลุ ่มเดียว ท้ังยังท�ำให้ 

คณะท�ำงานได้สะท้อนคิดและน�ำผลกลับไปปรับการวางแผนในรอบถัดไป วงจรนี้จึงหมุนต่อเนื่อง

แทนที่จะสิ้นสุดเป็นเส้นตรง

	 แนวคิดทั้งสามชุดนี้ท�ำงานประสานกันอย่างมีจุดมุ่งหมาย PDCA ท�ำหน้าที่เป็นจังหวะ

การท�ำงานที่เป็นระบบ PLC เป็นวัฒนธรรมท่ีเปลี่ยนครูซ่ึงเคยท�ำงานล�ำพังให้กลายเป็นทีม 

ที่รับผิดชอบผลการเรียนของนักเรียนร่วมกัน และการนิเทศแบบมีส่วนร่วมเป็นจุดที่แนวคิดทั้งสอง

ลงสู ่ห ้องเรียนจริง ปลายทางของการประสานน้ีคือการพัฒนาความฉลาดรู ้ของนักเรียน 

เพราะเมื่อครูวางแผนและทดลองจัดการเรียนรู้ร่วมกัน แล้วน�ำเข้าสู่การนิเทศท่ีเน้นการเรียนรู ้

ของนักเรียนมากกว่าการตัดสินครู ลักษณะของกิจกรรมและข้อสอบในชั้นเรียนก็จะค่อยๆ เปลี่ยน

จากการท่องจ�ำไปสู่การอ่าน ตีความ และให้เหตุผลตามแนวทาง PISA
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	 คณะท�ำงานด�ำเนินวงจรนี้เป็นหกข้ันตามล�ำดับ ดังนี้ ขั้นวางแผน (P) เริ่มจากการรับฟัง
ความต้องการของครูผ่านการสนทนากลุ ่มและแบบสอบถาม แล้วร่วมกันก�ำหนดเป้าหมาย 
ที่วัดผลได้ ข้ันปฏิบัติ (D) จัดอบรมเชิงปฏิบัติการ พัฒนาผ่าน PLC และนิเทศแบบกัลยาณมิตร 
พร้อมพัฒนาเครื่องมือช่วยครู ข้ันร่วมมือ (C) สร้างกลไกความร่วมมือทั้งระดับส�ำนักงานเขต 
พื้นท่ีการศึกษาและระดับโรงเรียน ขั้นตรวจสอบ (C) ติดตามผลแบบเรียลไทม์ผ่านแดชบอร์ด
ควบคู่กับการนิเทศในช้ันเรียน ข้ันปรับปรุงพัฒนา (A) ลงนิเทศในพื้นที่และให้นักเรียนทดสอบ
ออนไลน์ และขั้นแบ่งปัน (S) เผยแพร่ผลและสร้างเครือข่าย ดังสรุปในตารางที่ 1

ตารางที่ 1 สรุปวิธีการท�ำงาน 6 ขั้นตอนของวงจร PDCCAS

ขั้นตอน การดำ�เนินการ ตัวอย่างการปฏิบัติจริง
P: วางแผน สำ�รวจความต้องการ; 

กำ�หนดเป้าหมายชัดเจน
เป้าหมาย: ครู 806 คน เข้าใจ PISA;  
สร้างข้อสอบได้คนละ 5 ข้อ

D: ปฏิบัติ อบรม พัฒนา นิเทศ;  
สร้างเครื่องมือช่วยครู

อบรม 909 คน; ธนาคารข้อสอบ 585 ข้อ; 
แพลตฟอร์มทดสอบออนไลน์

C: ร่วมมือ ตั้งทีม ประชุมติดตาม;  
สร้างเครือข่าย

ประชุมทุก 2 สัปดาห์; Peer Support 
ระหว่างโรงเรียน; แพลตฟอร์มแลกเปลี่ยน

C: ตรวจสอบ ติดตามผล ประเมิน; 
ระบบเรียลไทม์

แดชบอร์ดติดตามความก้าวหน้า; 
นิเทศในชั้นเรียน

A: ปรับปรุงพัฒนา ลงชั้นเรียนจริง;  
นิเทศโรงเรียน

นิเทศ 18 โรงเรียน ภาคเรียนละ 1 ครั้ง; 
นักเรียนทดสอบ 2 ครั้ง/ภาคเรียน

S: แบ่งปัน เผยแพร่ ขยายผล;  
สร้างเครือข่าย

ประชุมวิชาการ; แลกเปลี่ยนกับสำ�นักงาน
เขตพื้นที่การศึกษาอื่น

แพลตฟอร์มและระบบออนไลน์ที่ใช้สนับสนุนการพัฒนา

	 นอกเหนือจากกระบวนการและบุคลากร เครื่องมือดิจิทัลเป็นอีกปัจจัยที่ช ่วยให้ 
การท�ำงานในพื้นที่ห่างไกลด�ำเนินไปอย่างต่อเนื่อง คณะท�ำงานเลือกใช้เคร่ืองมือที่ครูคุ้นเคยและ
ไม่มีค่าใช้จ่ายเพิ่ม การประชุมและการนิเทศติดตามจัดผ่านระบบประชุมออนไลน์ (Zoom, 
Google Meet และ Line) ท�ำให้ทีมงานพบกันได้ทุกสองสัปดาห์โดยไม่ต้องเดินทาง นอกจากนี ้
ยังเปิดบัญชี Line Official Account ของส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาเป็นช่องทางกลางส�ำหรับ
ให้ค�ำปรึกษาและแจ้งข่าวสารเกี่ยวกับการพัฒนาความฉลาดรู้ตามแนว PISA แก่ครู และจัดกลุ่ม 
Line OpenChat ให้ครูต่างโรงเรียนแลกเปล่ียนแผนการสอน ข้อสอบ และประสบการณ์ระหว่างกนั

ซึ่งเป็นกลไกส�ำคัญของขั้นการร่วมมือ (Collaborate)
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	 ด้านการประเมนิและตดิตามผล นกัเรยีนกลุม่เป้าหมายเข้าทดสอบผ่านเวบ็ไซต์แบบทดสอบ
ความฉลาดรู้ตามแนว PISA ท่ีส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) พัฒนาและ
เผยแพร่ให้ส�ำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาน�ำไปใช้ ท�ำให้นักเรียนได้ฝึกท�ำข้อสอบในรูปแบบเดียวกับ
การประเมนิจรงิ โดยส�ำนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาไม่ต้องพฒันาระบบเอง ขณะทีฝ่่ายนเิทศใช้แดชบอร์ด
ติดตามผลแบบเรียลไทม์ รวบรวมและแสดงความก้าวหน้าของครูและนักเรียนไว้ในภาพเดียว 
ทัง้สดัส่วนความเข้าใจแนวคดิ PISA ความมัน่ใจในการสร้างข้อสอบ และความครบถ้วนของการนิเทศ 
(ภาพที ่2) ช่วยให้คณะท�ำงานเหน็จดุทีค่วรเข้าไปช่วยเหลือได้อย่างรวดเร็ว ตอบโจทย์ข้ันการตรวจสอบ 
(Check)

ภาพที่ 2 Dashboard ระบบติดตามผลการพัฒนาความฉลาดรู้ตามแนว PISA

ส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาล�ำพูน เขต 2
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ภาพที่ 3 ผลการด�ำเนินงานตามวงจร PDCCAS เพื่อส่งเสริมความฉลาดรู้ ปีการศึกษา 2567

ผลลัพธ์ที่เกิด

	 หลังด�ำเนินงานตลอดปีการศึกษา 2567 ผลท่ีเกิดข้ึนเป็นท่ีน่าพอใจและปรากฏชัด 
ในหลายด้าน ทั้งความเข้าใจของครู ความม่ันใจในการสอน การเปลี่ยนวิธีสอน และผลผลิตที่เป็น
รูปธรรม (ภาพที่ 3) ความเข้าใจแนวคิด PISA ของครูเพิ่มขึ้นจากร้อยละ 23.5 เป็นร้อยละ 89.2 
ความมัน่ใจในการสร้างข้อสอบเพิม่จากร้อยละ 18.7 เป็นร้อยละ 89.2 และสัดส่วนครท่ีูปรบัการสอน
จากการบรรยายมาเป็นการเน้นการคิดวิเคราะห์เพิ่มจากร้อยละ 18.7 เป็นร้อยละ 78.3
	 ในเชงิผลผลติด้านข้อสอบ คณะท�ำงานก�ำหนดกลุม่เป้าหมายเป็นคร ู806 คน โดยตัง้เป้าหมาย
ให้ครูแต่ละคนสร้างข้อสอบวัดความฉลาดรู้ได้อย่างน้อยคนละ 5 ข้อ คิดเป็นผลผลิตที่คาดหวัง
ประมาณ 4,030 ข้อ ส่วนการอบรมในภาพรวมมีผู ้เข้าร่วมทั้งสิ้น 909 คน ซ่ึงมากกว่ากลุ่ม 
เป้าหมาย เนื่องจากเปิดให้ครูนอกกลุ่มและผู้บริหารที่สนใจเข้าร่วมด้วย ในทางปฏิบัติ คณะท�ำงาน
ให้ความส�ำคัญกับคุณภาพมากกว่าปริมาณ โดยรอบแรกให้ครูส่งข้อสอบคนละหนึ่งข้อ แล้วน�ำเข้า
สู่การตรวจสอบและคัดกรองคุณภาพ คัดเลือกไว้เฉพาะข้อที่ผ่านเกณฑ์ ผลคือมีข้อสอบคุณภาพ
เพิ่มขึ้น 135 ข้อ ท�ำให้ธนาคารข้อสอบขยายจาก 450 ข้อ เป็น 585 ข้อ ภายในปีเดียว ซึ่งเป็นฐาน
ส�ำคัญส�ำหรับการต่อยอดให้ครบทุกระดับชั้นต่อไป
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	 นอกจากนี้ การประชุมติดตามออนไลน์ด�ำเนินการครบ 26 คร้ังตลอดปีการศึกษา โดยมี 

ผู้บริหารโรงเรียนเข้าร่วมร้อยละ 96.3 ศึกษานิเทศก์ร้อยละ 100 และครูแกนน�ำร้อยละ 80.7 

การนิเทศในโรงเรียนขยายโอกาสทั้ง 18 โรง ด�ำเนินการได้ครบร้อยละ 100 ส่วนนักเรียน 

กลุ ่มเป้าหมาย 317 คน เข้าร่วมการทดสอบออนไลน์ตามแนว PISA ครบตามเป้าหมาย 

และมีความพร้อมตามแนวทางการประเมินระดับนานาชาติเพิ่มขึ้น (ส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษาล�ำพูน เขต 2, 2568ข)

เสียงสะท้อนจากผู้มีส่วนร่วม

	 ตัวเลขบอกเล่าความส�ำเร็จได้เพียงส่วนหนึ่ง สิ่งที่มีคุณค่าไม่แพ้กันคือเสียงสะท้อนจาก 

ผู้มีส่วนร่วม ซึ่งท�ำให้เห็นว่าการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นจริงในความรู้สึกของคน

	 “ตอนแรกกลัว คิดว่าตัวเองไม่มีความรู้พอที่จะสร้างข้อสอบแบบ PISA แต่พอได้ท�ำ 

ร่วมกับเพื่อนครู มีพี่เลี้ยงคอยช่วย ก็รู้สึกว่าท�ำได้ ท�ำไปเร่ือยๆ ก็เก่งขึ้น และที่ส�ำคัญคือเห็นเด็ก 

คิดเป็นมากขึ้น” — ครูผู้สอน

	 “เมื่อก่อนเวลามีการนิเทศ ครูจะกังวลมาก กลัวโดนตรวจ กลัวโดนจับผิด แต่พอเปลี่ยน

มาเป็นการเข้าไปช่วยกันออกแบบการสอน ช่วยกันสังเกต แล้วมานั่งคุยกันหลังเรียน บรรยากาศ

ในโรงเรียนเปลี่ยนไป ครูกล้าถาม กล้าลอง กล้าบอกว่าตรงไหนไม่เข้าใจ” — ผู้บริหารโรงเรียน

ขยายโอกาสฯ

	 “สิ่งที่เปลี่ยนไปในตัวเองคือมุมมองต่อค�ำว่า นิเทศ เมื่อก่อนเข้าโรงเรียนไปด้วยความรู้สึก

ว่าต้องไปดูว่าครูสอนถูกไหม แต่ตอนนี้เข้าไปในฐานะคนที่พร้อมจะเรียนรู้ไปด้วยกัน พอทัศนคติ

เปลี่ยน ครูก็เปิดใจมากขึ้น งานเลยเดินได้เร็วขึ้น” — ศึกษานิเทศก์ผู้ร่วมขับเคลื่อน

	 “ชอบเวลาครูให้อ่านเรื่องแล้วตอบค�ำถาม ได้คิดเยอะ บางทีคิดไม่ออกก็ถามเพื่อน 

ถามครู สนุกดีครับ แล้วก็รู้สึกว่าเก่งขึ้นด้วย” — นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3

	 เมื่อน�ำเสียงสะท้อนทั้งสี่กลุ ่มมาวิเคราะห์ร ่วมกัน จะเห็นประเด็นท่ีสอดคล้องกับ

กระบวนการพัฒนาอย่างชัดเจน ประเด็นแรกคือการเปลี่ยนความรู ้สึกของครูจากความกลัว 

ว่าตนเองท�ำไม่ได้ ไปสู่ความมั่นใจว่าท�ำได้ ซึ่งครูระบุว่าเกิดจากการได้ท�ำงานร่วมกับเพ่ือนครูและ 

มพีีเ่ลีย้งคอยช่วยเหลอื สะท้อนว่ากลไกการร่วมมอืและระบบพีเ่ลีย้งในวงจร PDCCAS ท�ำงานได้จรงิ 

ประเด็นที่สองคือการเปลี่ยนบรรยากาศของการนิเทศ จากท่ีครูเคยกังวลว่าจะถูกจับผิด มาเป็น

บรรยากาศที่ครูกล้าถาม กล้าลอง และกล้ายอมรับว่ายังไม่เข้าใจ ซ่ึงเป็นผลจากการนิเทศ 

แบบกัลยาณมิตรและกระบวนการ Lesson Study ประเด็นที่สามคือการเปลี่ยนบทบาท 

ของผู้นิเทศเอง จากผู้ตรวจสอบมาเป็นผู้เรียนรู้ไปพร้อมกับครู อันยืนยันหลักคิดที่ว่าต้องเปลี่ยน

ความคิดก่อนเปลี่ยนวิธีสอน
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	 ประเด็นสุดท้ายและส�ำคัญที่สุดคือการเปลี่ยนแปลงที่เกิดกับนักเรียน นักเรียนสะท้อนว่า
ชอบกจิกรรมทีไ่ด้อ่าน ได้คดิ และได้ปรกึษากบัเพ่ือนและคร ูและรูส้กึว่าตนเองเก่งขึน้ แสดงให้เหน็ว่า 
การปรับวิธีสอนสู่การคิดวิเคราะห์เริ่มส่งผลถึงนักเรียนจริง โดยรวม เสียงสะท้อนเชิงคุณภาพ 
เหล่านี้ยืนยันตัวเลขเชิงปริมาณข้างต้น และท�ำให้เห็นว่าการเปลี่ยนแปลงไม่ได้อยู่เพียงในเอกสาร
หรือสถิติ แต่เกิดขึ้นจริงในความรู้สึกและการปฏิบัติของครู ผู้บริหาร ศึกษานิเทศก์ และนักเรียน

หัวใจส�ำคัญในการพัฒนา: การนิเทศแบบมีส่วนร่วม

	 การนิเทศในปีการศึกษา 2567 ด�ำเนินไปสองช่องทางคู่ขนาน ช่องทางแรกคือการนิเทศ
ติดตามแบบออนไลน์ ซ่ึงจัดทุกสองสัปดาห์ตลอดปีการศึกษา รวม 26 ครั้ง เพื่อติดตาม 
ความก้าวหน้าและร่วมแก้ปัญหาโดยไม่ต้องรอการเดินทาง ช่องทางที่สองคือการนิเทศในพื้นที่จริง 
ซ่ึงศึกษานิเทศก์และผู้บริหารลงเยี่ยมโรงเรียนขยายโอกาสฯ ทั้ง 18 โรง ภาคเรียนละหนึ่งครั้ง 
รวม 36 ครั้ง คิดเป็นการด�ำเนินการครบร้อยละ 100 ขณะท่ีนักเรียนกลุ่มเป้าหมายเข้าทดสอบ
ออนไลน์อย่างน้อยภาคเรียนละสองครั้ง
	 ล�ำดับการด�ำเนินงานตลอดปีสรุปได้ดังนี้ ช่วงต้นภาคเรียนที่ 1 (พฤษภาคม 2567) ส�ำรวจ
ความต้องการของครแูละร่วมกนัวางแผน เดอืนมถินุายนถงึกรกฎาคม 2567 จัดอบรมเชิงปฏิบตักิาร
และเริ่มขับเคล่ือนชุมชนแห่งการเรียนรู ้ทางวิชาชีพ การนิเทศในพ้ืนท่ีคร้ังท่ีหนึ่งด�ำเนินการ 
ในเดือนกรกฎาคมถึงสิงหาคม 2567 และครั้งที่สองในเดือนธันวาคม 2567 ถึงมกราคม 2568 
ส่วนการสรุปผลและจัดเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้อยู่ในช่วงปลายปีการศึกษา (มีนาคม 2568)
	 ในด้านบทบาท การนเิทศคร้ังนีอ้อกแบบให้ทกุฝ่ายเป็นเจ้าของงานร่วมกัน ระดับส�ำนกังาน
เขตพืน้ทีก่ารศกึษา คณะท�ำงานและศึกษานิเทศก์ท�ำหน้าที่ออกแบบกระบวนการ น�ำการประชุม
ติดตาม และลงนิเทศในฐานะพี่เลี้ยง ระดับโรงเรียน ผู้อ�ำนวยการ รองผู้อ�ำนวยการ หัวหน้าวิชาการ 
และครูผู้สอน รวมตัวเป็นทีมพัฒนาบทเรียน โดยมีระบบพี่เลี้ยงระหว่างโรงเรียนคอยช่วยเหลือกัน 
ความร่วมมือนี้สะท้อนผ่านอัตราการเข้าร่วมท่ีสูง คือ ศึกษานิเทศก์ ร้อยละ 100 ผู ้บริหาร 
ร้อยละ 96.3 และครูแกนน�ำร้อยละ 80.7
	 สิ่งที่ท�ำให้การท�ำงานครั้งนี้ต่างจากเดิมคือการน�ำแนวคิด Lesson Study มาใช้ แทนที ่
ผู้บริหารหรือศึกษานิเทศก์จะเป็นเพียงผู้สังเกตและให้ข้อเสนอแนะ คณะท�ำงานออกแบบให้ทุกคน
มีส่วนร่วมตั้งแต่ต้นจนจบเป็นสามระยะ ก่อนสอน ทีมร่วมกันออกแบบแผนการสอน คิดกิจกรรม 
เตรียมสื่อ และคาดการณ์ปัญหาที่อาจเกิดข้ึน ขณะสอน ทีมเข้าสังเกตชั้นเรียนพร้อมกันโดยมุ่งดู
การเรียนรู้ของนักเรียนมากกว่าการตัดสินครู และหลังสอน ทีมร่วมสะท้อนผลอย่างเปิดเผย 
เพื่อหาทางปรับปรุงในครั้งต่อไป โรงเรียนบ้านปวงค�ำ (ประชาอุทิศ) เป็นตัวอย่างท่ีชัดเจน 
ของกระบวนการนี้ ซึ่งสร้างบรรยากาศการเรียนรู ้ร่วมกันที่ครูไม่รู ้สึกว่าถูกตัดสิน แต่รู ้สึกว่า 
มีเพื่อนร่วมทาง และผู้บริหารกับศึกษานิเทศก์เองก็ได้เรียนรู้ไปพร้อมกับครู (ภาพที่ 4)	
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ภาพที่ 4 Lesson Study ในโรงเรียนขยายโอกาสฯ 3 ระยะ

ความท้าทายและข้อคิดส�ำคัญ

	 แม้ภาพรวมจะประสบความส�ำเร็จ แต่เส้นทางการท�ำงานก็มีอุปสรรคที่ควรบันทึกไว้ 

อย่างตรงไปตรงมา ประการแรก ครูต้องการเวลาในการปรับตัว การเปล่ียนจากการสอนแบบ

บรรยายมาเป็นการเน้นการคิดวิเคราะห์ไม่ใช่เรื่องง่าย บางท่านต้องใช้เวลาและต้องการก�ำลังใจ

อย่างต่อเนื่อง คณะท�ำงานเรียนรู้ว่าการเร่งรัดไม่ได้ผล สิ่งที่ช่วยได้คือการอยู่เคียงข้างอย่างอดทน 

ประการทีส่อง ระยะทางและเวลาเดนิทาง โรงเรียนขยายโอกาสฯ หลายแห่งอยูห่่างไกล การเดนิทาง

ไปนิเทศหรืออบรมจึงใช้เวลาและค่าใช้จ่ายมาก ประการที่สาม จ�ำนวนครูที่จ�ำกัดในบางโรงเรียน 

ครูคนหนึ่งต้องสอนหลายวิชาและมีภาระงานมาก การจัดเวลาเข้าร่วมกิจกรรมจึงไม่ง ่าย 

คณะท�ำงานต้องปรับเวลาและรูปแบบกิจกรรมให้เหมาะกับแต่ละโรงเรียน

	 จากความท้าทายเหล่านี ้ผูเ้ขยีนสรปุเป็นข้อคดิส�ำคญัสามประการ ข้อแรก การเปล่ียนแปลง 

เริ่มที่ทัศนคติ ครูต้องเช่ือก่อนว่านักเรียนโรงเรียนขยายโอกาสฯ ท�ำได้ ดังค�ำที่คณะท�ำงานได้ยิน 

บ่อยครั้งว่า เด็กของเราไม่ได้ด้อยกว่าใคร เพียงต้องการโอกาสและการสนับสนุนที่เหมาะสม 

ข้อที่สอง ไม่มีใครเก่งคนเดียว ชุมชนแห่งการเรียนรู้ช่วยให้ครูมีก�ำลังใจและพัฒนาไปด้วยกัน เมื่อมี

ปัญหาก็ช่วยกันคิด เมื่อส�ำเร็จก็ชื่นชมกัน ข้อที่สาม การนิเทศที่ดีคือการเป็นเพื่อน เมื่อครูไม่กลัว 

ก็จะกล้าลองและกล้าเปลี่ยน การนิเทศแบบกัลยาณมิตรสร้างความไว้วางใจที่ท�ำให้ครูเปิดใจ 

รับสิ่งใหม่ (ภาพที่ 5)
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ภาพที่ 5 ข้อคิดส�ำคัญจากการพัฒนา

ก้าวต่อไป

	 จากความส�ำเร็จในปีแรก สพป.ล�ำพูน เขต 2 วางแผนพัฒนาต่อในสามทิศทาง

	 ทิศทางแรก ขยายผลสู่โรงเรียนในสังกัดทั้ง 78 โรง ซึ่งมีทั้งโรงเรียนประถมศึกษาและ

โรงเรยีนขยายโอกาสฯ โดยใช้โรงเรยีนท่ีประสบความส�ำเรจ็เป็นแม่แบบ และให้ครท่ีูมปีระสบการณ์

เป็นพี่เลี้ยง อย่างไรก็ตาม การขยายผลไม่อาจท�ำแบบเดียวกันทุกโรงเรียน เพราะผู้เรียน 

แต่ละระดับมีช่วงวัยต่างกัน แนวทางพัฒนาความฉลาดรู้จึงต้องปรับให้เหมาะกับพัฒนาการของ 

ผู ้เรียน และจับคู่โรงเรียนแม่แบบกับพี่เลี้ยงให้ตรงระดับกัน ในระดับประถมศึกษาตอนต้น 

(ป.1 – ป.3) เน้นการวางรากฐานผ่านการอ่านจบัใจความ การเล่าเรือ่ง และกจิกรรมฝึกคดิอย่างง่าย 

มากกว่าการท�ำข้อสอบตามรูปแบบ PISA โดยตรง ระดับประถมศึกษาตอนปลาย (ป.4 – ป.6) 

เพิ่มกิจกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ การตีความ และการให้เหตุผล พร้อมข้อสอบที่เหมาะกับวัย 

ส่วนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ม.1 – ม.3) ซึ่งใกล้เคียงกับช่วงวัยของการประเมิน PISA  

ใช้แนวทางและข้อสอบเต็มรูปแบบเช่นเดียวกับโรงเรียนขยายโอกาสฯ การไล่เรียงตามช่วงวัยเช่นนี้

ท�ำให้การพัฒนาเริ่มตั้งแต่ระดับต้นและต่อเนื่องเป็นล�ำดับ
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	 ทิศทางที่สอง พัฒนาธนาคารข้อสอบให้ครบทุกระดับชั้น ปัจจุบันมีข้อสอบระดับ

มัธยมศึกษาแล้ว คณะท�ำงานจึงวางแผนพัฒนาข้อสอบระดับประถมศึกษาเพิ่มเติม เพ่ือให ้

การพัฒนาความฉลาดรู้เริ่มตั้งแต่เนิ่นๆ และต่อเนื่องตลอดการศึกษาขั้นพื้นฐาน

	 ทิศทางที่สาม สร้างเครือข่ายแลกเปลี่ยนกับส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาใกล้เคียง 

โดยเชิญชวนมาแลกเปลี่ยนท้ังความส�ำเร็จและความท้าทาย เพราะการเรียนรู้จากกันและกัน 

จะท�ำให้ทุกฝ่ายก้าวไปได้ไกลกว่าการท�ำงานล�ำพัง

บทสรุป

	 การพัฒนาคุณภาพการศึกษาไม่ใช่เส้นทางที่ง่าย โดยเฉพาะในโรงเรียนที่มีข้อจ�ำกัด 

ด้านทรัพยากร แต่ประสบการณ์ของ สพป.ล�ำพูน เขต 2 แสดงให้เห็นว่า เมื่อมีแนวทางที่ชัดเจน 

การท�ำงานที่เป็นระบบ และความตั้งใจจริง การเปลี่ยนแปลงก็เกิดขึ้นได้ สิ่งที่ปรากฏตลอดปีไม่ได้

มีเพียงตัวเลขที่ดีขึ้น แต่คือครูที่ภูมิใจในตนเองมากข้ึน และนักเรียนท่ีกล้าคิด กล้าถาม และมั่นใจ

ในตนเอง เมื่อสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู ้ได้ ครูก็เติบโต และผู้เรียนก็ได้รับโอกาสที่ดีข้ึน 

ไม่ว่าโรงเรียนจะอยู่ที่ใด ใหญ่หรือเล็ก ทุกโรงเรียนสามารถพัฒนาได้เมื่อยึดหลัก “ไม่ท้ิงใคร 

ไว้ข้างหลัง – ครูเก่ง นักเรียนเก่ง” และเดินหน้าไปด้วยกัน
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การวดัผลและ
การประเมนิผลการศึกษา :

ท�ำความเข้าใจความหมายให้ชัด
ก่อนน�ำไปใช้ในห้องเรียน

 ไตรรงค์ เจนการ
อดีตนักวิชาการสอบ

ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

ค�ำศัพท์ที่ชวนสับสน

ครหูลายท่านอาจเคยสงสยัว่า ค�ำว่า “Assessment” ทีไ่ด้ยนิบ่อยขึน้ในปัจจุบนั เป็นเพียง

ค�ำศัพท์ใหม่ท่ีนักวิชาการสร้างข้ึนมาแทนค�ำว่า “Evaluation” หรือไม่ ความสงสัยนี้ไม่ใช ่

เรื่องแปลก เพราะที่ผ่านมาเราคุ้นเคยกับค�ำว่า การวัดผล (Measurement) การประเมินผล 

(Evaluation) รวมถึงค�ำว่า การประเมินผลระหว่างเรียน (Formative Evaluation) และ 

การประเมินสรุปผล (Summative Evaluation) มาช้านาน ค�ำเหล่านี้ปรากฏอยู่ในต�ำราวัดผล 

ในรายวิชาที่เราเรียนสมัยเป็นนิสิตนักศึกษาครู และในเอกสารทางราชการแทบทุกฉบับที่เกี่ยวข้อง

กับการตัดสินผลการเรียน 

แนวคิดเหล่านี้ไม่ได้อยู่แค่ในต�ำรา แต่ได้ถ่ายทอดลงสู่การปฏิบัติจริงในโรงเรียนอย่างเป็น 

รูปธรรม ผ่านระเบียบการวัดและประเมินผลของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานทุกระดับของ

กระทรวงศึกษาธิการ ตัง้แต่หลกัสตูรฉบับ พ.ศ. 2521 หลักสูตรฉบบั พ.ศ. 2533 หลักสูตรองิมาตรฐาน 

ฉบบั พ.ศ. 2544 หลกัสตูรองิมาตรฐานฉบบั พ.ศ. 2551 และจนถงึทกุวนันี ้กรอบความคดิและระเบยีบ

ในแนวความคดินีก้็ยังคงมีอิทธิพลอยู่ มิได้เปลี่ยนแปลงไป แม้จะมีการเพ่ิมหลักเกณฑ์และเง่ือนไข

บางประการตามลักษณะของหลักสูตรที่เปลี่ยนไป ทั้งหลักสูตรอิงเนื้อหา หลักสูตรอิงมาตรฐาน 

หรือหลักสูตรฐานสมรรถนะที่ก�ำลังจะมาถึงก็ตาม

เหตุใดจึงกล่าวเช่นนี้ ค�ำตอบคือ หากเราต้องการเข้าใจว่าการวัดและประเมินผล 

ที่ปฏิบัติกันอยู ่ทุกวันนี้มีรากฐานมาจากแนวคิดใด และจะพัฒนาต่อไปในทิศทางใด เราควร 

ย้อนกลบัไปท�ำความเข้าใจความหมายของค�ำแต่ละค�ำให้ชดัเสยีก่อน บทความนีจ้ะอาศยัค�ำอธิบาย

ของ Ebel และ Frisbie (1991) นักวัดผลการศึกษาคนส�ำคัญ จากต�ำรา Essentials of 

Educational Measurement ซึ่งเป็นต�ำราอ้างอิงพื้นฐานของวงการวัดผลการศึกษาเป็นหลัก 

ในการอธิบาย
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การวัดผล (Measurement): ให้ตัวเลข แต่ยังไม่ตัดสิน
Ebel และ Frisbie (1991) อธิบายว่า การวัดผล คือ กระบวนการก�ำหนดตัวเลขให้กับ

บุคคลหรือคุณลักษณะของบุคคลตามกฎเกณฑ์ที่ก�ำหนดไว้ จุดส�ำคัญที่ควรขีดเส้นใต้คือ 

การวัดผลใช้ตัวเลข แต่ยังไม่จ�ำเป็นต้องตัดสินคุณค่าของตัวเลขที่ได้จากกระบวนการนั้น 

ค�ำว่า “ตามกฎเกณฑ์ท่ีก�ำหนดไว้” หมายความว่า การให้ตัวเลขต้องมีหลักการ ไม่ใช ่

ให้ตามใจชอบ เช่น ในการสอบ เราก�ำหนดกฎไว้ล่วงหน้าว่าตอบถูกข้อละ 1 คะแนน เมื่อผู้เรียน

ตอบถูก 25 ข้อจาก 40 ข้อ ตัวเลข 25 ท่ีได้จึงเป็นผลของการวัดตามกฎเกณฑ์เดียวกันส�ำหรับ 

ผู ้ เรียนทุกคน เปรียบได้กับการใช้ไม ้บรรทัดวัดความยาว ไม้บรรทัดบอกได้ว ่าวัตถุยาว 

25 เซนติเมตร แต่ไม้บรรทัดไม่ได้บอกว่าความยาวเท่านี้ “ดี” หรือ “ไม่ดี” “พอ” หรือ “ไม่พอ”

ในห้องเรียนก็เช่นเดียวกัน เราวัดความส�ำเร็จของผู้เรียนด้วยการทดสอบ โดยนับจ�ำนวน

ข้อที่ผู้เรียนตอบถูก และใช้กฎเกณฑ์ในการก�ำหนดตัวเลขให้กับความส�ำเร็จของผู้เรียนแต่ละคน 

ตัวเลขที่ได้มีประโยชน์ในการอธิบายว่าผู ้เรียนมีความสามารถบางอย่างอยู ่มากน้อยเพียงใด 

แต่ตัวเลขเพียงล�ำพังยังไม่ใช่ค�ำตัดสิน ด้วยเหตุนี้ การวัดผลจึงมีฐานะเป็น “แหล่งข้อมูล” 

ที่มีประโยชน์อย่างยิ่งส�ำหรับขั้นตอนถัดไป นั่นคือกระบวนการประเมินผล

ข้อคิดส�ำหรับครูในส่วนนี้คือ คุณภาพของการวัดผลส่งผลโดยตรงต่อคุณภาพของ 

การประเมนิผล หากเครือ่งมอืวัดไม่ด ีเช่น ข้อสอบไม่ตรงกบัส่ิงทีต้่องการวดั หรอืเกณฑ์การให้คะแนน

ไม่คงเส้นคงวา ตัวเลขที่ได้ก็จะคลาดเคลื่อน และค�ำตัดสินที่ตามมาก็จะคลาดเคลื่อนตามไปด้วย

การประเมินผล (Evaluation): การตัดสินคุณค่า
การประเมนิผล คอื กระบวนการตดัสินคณุค่า จดุประสงค์ของการประเมินผลคอืการตดัสนิ

ว่าสิ่งใดสิ่งหนึ่งมีคุณภาพหรือคุณค่าเพียงใด ไม่ว่าจะเป็นโครงการทางการศึกษา ประสิทธิภาพ

หรือความช�ำนาญของบุคลากร หรือความส�ำเร็จของผู้เรียน นั่นคือสิ่งที่เราพยายามท�ำเมื่อเรา

ประเมินผลการเรียนของผู้เรียน ผลงานของบุคลากร หรือความสามารถของผู้ปฏิบัติงานในอนาคต

สงัเกตว่าค�ำถามของการประเมนิผลต่างจากการวดัผลอย่างชดัเจน การวดัผลตอบค�ำถามว่า 

“ผู้เรียนท�ำได้เท่าไร” แต่การประเมินผลตอบค�ำถามอีกชุดหนึ่ง เช่น ระดับความส�ำเร็จนี้ดีเพียงใด 

ผลงานดีเพียงใด ผู้เรียนเรียนรู้เพียงพอแล้วหรือยัง งานของเขาดีพอหรือไม่ ค�ำถามเหล่านี้เป็น

ค�ำถามเกี่ยวกับ “คุณค่า” ที่ต้องอาศัยการตัดสินใจของมนุษย์ ไม่ใช่สิ่งที่ตัวเลขจะตอบได้เอง 

โดยอัตโนมัติ
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เม่ือก�ำหนดแล้วว่าจ�ำเป็นต้องมีการประเมิน ผู้ประเมินต้องตัดสินใจอย่างน้อยสามเรื่อง 
คือ หนึ่งจ�ำเป็นต้องใช้ข้อมูลประเภทใด สองควรรวบรวมข้อมูลนั้นอย่างไร และสามควรสังเคราะห์
ข้อมูลอย่างไรเพื่อน�ำไปสู่ข้อสรุปซึ่งก็คือการตัดสินคุณค่า การประเมินผลจึงเกี่ยวข้องทั้งกับ 
การรวบรวมข้อมลู และการตัดสินใจควบคู่กันเสมอ

นอกจากนี้ ค�ำว่าการประเมินผลยังมีความหมายสองนัย คือหมายถึงท้ัง “กระบวนการ
ประเมิน” และ “ผลลัพธ์” ของการประเมินด้วย ตัวอย่าง เราอาจส่งผลการประเมิน (ผลลัพธ์) 
ของผลการเรียนของผู้เรียนไปยังผู้ปกครอง เพื่อให้ผู้ปกครองใช้ติดตามการประเมิน (กระบวนการ) 
ความส�ำเร็จของผู้เรียนต่อไป (Ebel & Frisbie, 1991, p. 23)

เปรียบเทียบให้เห็นชัด: การวัดผลกับการประเมินผล

ประเด็น การวัดผล (Measurement) การประเมินผล (Evaluation)

คำ�ถามหลัก ทำ�ได้เท่าไร มีอยู่มากน้อยเพียงใด ดีเพียงใด เพียงพอหรือไม่ ควรตัดสินอย่างไร

ผลที่ได้ ตัวเลข เช่น คะแนน 25 จาก 40 คำ�ตัดสินคุณค่า เช่น ผ่าน/ไม่ผ่าน เกรด 3

ต้องตัดสินคุณค่าหรือไม่ ไม่จำ�เป็น เป็นหัวใจของกระบวนการ

ความสัมพันธ์ เป็นแหล่งข้อมูลให้การประเมิน นำ�ข้อมูลจากการวัดมาตัดสิน

การประเมินระหว่างทางกับการประเมินสรุปผล (Formative and 
Summative Evaluation)

Scriven (1967, อ้างอิงใน Robert L, Ebel and David A. Frisbie, 1991) เป็นผู้เสนอ
ค�ำว่า Formative และ Summative Evaluation ขึน้ เพ่ืออธบิายบทบาททีต่่างกนัของการประเมนิ
ในการพฒันาหลักสูตรและการเรียนการสอน กล่าวโดยง่ายที่สุด
	 - การประเมินระหว่างทาง (Formative Evaluation) ด�ำเนินการในระหว่างการเรียน
การสอน เพื่อติดตามว่ากระบวนการเรียนรู้ก�ำลังด�ำเนินไปตามแผนหรือไม่ เปรียบเหมือนพ่อครัว
ชิมอาหารระหว่างปรุง เพื่อปรับรสได้ทันก่อนยกเสิร์ฟ
	 - การประเมินสรุปผล (Summative Evaluation) ด�ำเนินการในตอนท้ายของหน่วย
หรอืช่วงท้ายการเรียนการสอน เพือ่ตดัสนิว่าการเรยีนรูส้มบรูณ์เพียงพอท่ีผู้เรียนจะก้าวไปยงัหน่วยถัดไป
ได้หรือยัง เปรียบเหมือนลูกค้าชิมอาหารที่เสิร์ฟแล้ว เพื่อตัดสินว่าอร่อยหรือไม่

ความแตกต่างระหว่างการประเมินสองประเภทนี้ส่งผลกระทบต่อท้ังการพัฒนาข้อสอบ
และการน�ำผลสอบไปใช้ (Test Development and Use) ทั้งในระดับห้องเรียนและ 
ในการประเมนิโครงการการศึกษา ตวัอย่าง ข้อสอบทีอ่อกแบบมาเพือ่วนิจิฉยัจดุอ่อนระหว่างเรยีน 
ควรมีรายละเอียดที่ช่วยให้ครูรู้ว่าผู้เรียนติดขัดตรงไหน ในขณะท่ีข้อสอบปลายภาคที่ใช้ตัดสินผล 
อาจเน้นความครอบคลุมของเนื้อหาทั้งหมด และที่น่าสนใจคือ Ebel และ Frisbie (1991) ชี้ว่า 
ข้อมูลที่เก็บมาเพื่อวัตถุประสงค์ในการสรุปผลนั้น บางครั้งก็สามารถน�ำไปใช้เพ่ือวัตถุประสงค์ 
ในการพัฒนาได้เช่นกัน
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ข้อพึงสังเกตประการหนึ่งคือ ทั้ง Formative และ Summative Evaluation ยังอยู ่
ในกรอบความคิดของการตัดสินคุณค่า เพียงแต่ต่างกันที่จังหวะเวลาและบทบาทของการตัดสิน
เท่านั้น ประเด็นนี้ส�ำคัญมากเมื่อเราจะเปรียบเทียบกับกรอบความคิดแบบ Assessment 
ในภายหลัง

แนวคิดเหล่านี้อยู่ในห้องเรียนไทยอย่างไร

ในทางปฏิบัติ สถานศึกษาทุกระดับได้น�ำแนวคิดข้างต้นไปใช้ในชั้นเรียนตามระเบียบ 
ว่าด้วยการวัดและประเมินผลของสถานศึกษามาโดยตลอด ดังข้อความท่ีปรากฏในระเบียบว่า 
“การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาผู้เรียนและตัดสินผลการเรียน” 

ลองพิจารณาข้อความน้ีให้ดี จะเห็นว่าระเบียบก�ำหนดจุดมุ่งหมายไว้สองประการคู่กันคือ           
“เพื่อพัฒนาผู้เรียน” และ “เพื่อตัดสินผลการเรียน” จุดมุ่งหมายข้อแรกปรากฏอยู่ในทุกหลักสูตร
ต้ังแต่ ฉบับ พ.ศ. 2521 จนถึงหลักสูตรปัจจุบัน และคงเป็นเป้าหมายต่อไป เพราะแนวทางและ
ยุทธวิธีที่จะน�ำผลจากการประเมินไปใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียนอย่างเป็นรูปธรรมยังไม่ชัดเจนนั่นเอง 
กล่าวอีกนัยหนึ่ง เป้าหมาย “เพื่อพัฒนา” ยังคงเป็นเป้าหมายบนกระดาษมากกว่าการปฏิบัติจริง

สัดส่วนคะแนนบอกอะไร
ค�ำถามส�ำคัญมีอยู่ว่า การวัดและประเมินผลเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการจัดการเรียน 

การสอนจรงิหรือไม่ เราน่าจะลองพิจารณาดวู่า การประเมนิผลการเรียนรู้ในชัน้เรยีนทีจ่ะน�ำผลไปใช้ 
ในระดับสถานศึกษา (ในการตัดเกรด) นั้น เราปฏิบัติกันมาอย่างไร วิธีที่คุ ้นเคยที่สุดคือ 
การก�ำหนดสดัส่วนคะแนนในแต่ละรายวิชา เช่น 70:30 หรือ 60:40 หรอืบางกรณอีาจถึงขัน้ 0:100 
ตัวเลขแรกคือคะแนนที่เก็บในระหว่างการเรียนการสอน ส่วนตัวเลขหลังคือคะแนนสอบปลายปี
หรือปลายภาค (ในกรณี 0:100 หมายความว่าไม่มีคะแนนเก็บระหว่างเรียน ทุกอย่างตัดสิน 
ที่การสอบครั้งเดียว)

เมื่อมองผ่านกรอบแนวคิด Evaluation ซึ่งเน้นการตัดสินคุณค่า จะเห็นว่าการตัดสิน
คุณค่าถูกน�ำมาแบ่งเป็นการตัดสินคุณค่าย่อยๆ เช่น คะแนนเก็บ 70 คะแนน ถูกแบ่งเป็นส่วนย่อย
เพือ่ใช้ประเมนิครัง้ละ 10 คะแนน รวมทัง้สิน้ 7 ครัง้ (ส่วนนีเ้รยีกกนัว่า Formative Evaluation) ส่วนอกี 
30 คะแนนเป็นการประเมนิสรปุ (Summative Evaluation) จากน้ันจงึน�ำคะแนนทัง้หมดมารวมกนั 
เป็นการสรุปรวบยอด เพื่อท�ำการประเมินอีกครั้งหนึ่งในการให้ระดับผลการเรียนหรือเกรด

ในยุคแรกๆ เครื่องมือที่ใช้มักเป็นแบบสอบชนิดเลือกค�ำตอบที่ดี เหมาะสม หรือถูกต้อง 
ซึ่งเป็นลักษณะข้อสอบปรนัย อันเป็นกรอบแนวคิดของแบบสอบมาตรฐานที่ถูกน�ำมาใช้ในการวัด
และประเมินผลในช้ันเรียน กรอบแนวคิดนี้หยั่งรากลึกในครูผู ้สอนและผู ้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง 
ในการศึกษาทุกระดับ จนหลายครั้งเราแทบไม่ตั้งค�ำถามกับมันเลยว่า วิธีนี้เหมาะกับการเรียนรู้ 

ทุกประเภทจริงหรือ
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Formative Evaluation ที่ไม่ Formative Evaluation
จุดที่ควรหยุดคิดคือ การที่ Scriven กล่าวถึงแนวคิด Evaluation ไว้ว่ามีสองนัยยะ คือ

เพื่อตัดสิน และเพื่อน�ำผลไปพัฒนาการเรียนรู ้นั้น นัยยะที่สองท่ีจะน�ำผลการประเมินไปใช้ 

เพื่อพัฒนาการเรียนรู ้ของผู ้เรียน ดูเหมือนว่าจะเกิดขึ้นน้อยมากในทางปฏิบัติ คะแนนเก็บ 

ท่ีเราเรียกว่า Formative Evaluation ถูกบันทึกลงสมุดแล้วน�ำไป “รวม” กับคะแนนปลายภาค

เพื่อตัดเกรด มากกว่าจะถูกน�ำมาวิเคราะห์ว่าผู้เรียนคนใดติดขัดเรื่องใด แล้วช่วยเหลือซ่อมเสริม 

ให้ทันเวลา เมือ่เป็นเช่นน้ี คะแนนเกบ็จงึท�ำหน้าท่ีเป็น Summative Evaluation ย่อยๆ หลายคร้ัง 

มากกว่าจะเป็น Formative Evaluation ตามเจตนารมณ์ที่แท้จริง

เสียงสะท้อนจากนักวิชาการ
ปรากฏการณ์ที่ครูและนักการศึกษาน�ำกรอบแนวคิดของแบบสอบมาตรฐานมาใช ้

ในการวัดและประเมินผลในชั้นเรียนนั้น Lorrie A. Shepard (2000) ศาสตราจารย์แห่งคณะ

ศึกษาศาสตร์ University of Colorado ได้ให้ความเห็นไว้ในบทความส�ำคัญเรื่อง The Role of 

Assessment in a Learning Culture ซึ่งตีพิมพ์ในวารสาร Educational Researcher ว่า 

“...การประเมินผลในชั้นเรียน ซึ่งไม่ใช่การประเมินผลแบบที่ใช้ให้คะแนน หรือ 

ตอบสนองความต้องการความรับผิดชอบของหน่วยงานภายนอก แต่เป็นการประเมินผล 

แบบที่ใช้เป็นส่วนหนึ่งของการสอน เพื่อสนับสนุนและส่งเสริมการเรียนรู้...”

ข้อความนี้ชี้ให้เห็นการแยกแยะที่ส�ำคัญ คือการประเมินในชั้นเรียนควรมีธรรมชาติ 

ต่างจากการประเมินเพื่อรายงานต่อหน่วยงานภายนอก การประเมินในชั้นเรียนที่ดีต้องรับใช ้

การเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นอันดับแรก ไม่ใช่รับใช้ระบบรายงานผลเป็นอันดับแรก

สอดคล้องกับข้อสังเกตของ Beth Gray (1993, อ้างอิงใน Shepard, L. A, 2000) 

ที่ว่า “การประเมินและการสอนมักถูกมองว่าแยกจากกันอย่างน่าประหลาดใจทั้งในด้านเวลาและ

จุดประสงค์” กล่าวคือ ครูสอนเสร็จแล้วจึงค่อยสอบ การสอบเป็นเหตุการณ์พิเศษที่แยกออกจาก

การเรียน ทั้งที่จริงแล้วการประเมินควรแทรกซึมอยู่ในการเรียนการสอนตลอดเวลา Gray 

ยังให้ข้อสังเกตเพ่ิมเติมว่า แนวทางการวัดผลการประเมินในชั้นเรียนด้วยการทดสอบมาตรฐาน 

และแบบสอบที่ครูสร้างข้ึนโดยการเลียนแบบแบบสอบมาตรฐานนั้น เป็นอุปสรรคต่อการน�ำ

แนวทางการสอนแบบ Constructivist เข้ามาใช้ในการเรียนการสอนมากขึ้น
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นัยส�ำหรับครู: ชวนตรวจสอบห้องเรียนของเราเอง
จากแนวคิดท้ังหมดข้างต้น ครูและนักวิชาการศึกษาอาจลองใช้ค�ำถามต่อไปนี้ตรวจสอบ

แนวปฏิบัติของตนเองและของสถานศึกษา 

	 - เครื่องมือวัดผลที่เราใช้ วัดได้ตรงกับสิ่งที่เราต้องการให้ผู้เรียนเรียนรู้จริงหรือไม่ หรือ 

วัดเฉพาะส่วนที่ออกข้อสอบได้ง่าย

	 - คะแนนเก็บระหว่างเรียนของเรา ถูกน�ำไปใช้ “พัฒนา” ผู้เรียนหรือไม่ หรือเพียง 

ถูกบันทึกไว้รอรวมตัดเกรด

	 - เมื่อพบว่าผู้เรียนคนหนึ่งได้คะแนนต�่ำในการเก็บคะแนนครั้งหนึ่ง เรามีกลไกอะไร 

ช่วยเหลือเขาก่อนการเก็บคะแนนครั้งถัดไป

	 - การสอบของเราเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้หรือเป็นเหตุการณ์พิเศษที่แยกขาดจาก

การเรียนการสอน

	 - ถ้าตดัเร่ืองการตดัเกรดออกไป กจิกรรมการวดัและประเมนิผลทีเ่ราท�ำอยู ่จะยงัมคีณุค่า 

ต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนอยู่เพียงใด

ค�ำถามเหล่านี้ไม่มีค�ำตอบถูกผิดส�ำเร็จรูป แต่การตอบอย่างตรงไปตรงมาจะช่วยให้เรา

เห็นว่า ห้องเรียนของเรายืนอยู่ตรงไหนระหว่างการประเมิน “เพื่อตัดสิน” กับการประเมิน 

“เพื่อพัฒนา”

บทสรุปและค�ำถามชวนคิด

การวัดผล (Measurement) คือการก�ำหนดตัวเลขตามกฎเกณฑ์โดยยังไม่ตัดสินคุณค่า 

ส่วนการประเมนิผล (Evaluation) คอืการน�ำข้อมลูมาตดัสนิคณุค่า โดยมทีัง้การประเมินระหว่างทาง 

(Formative Evaluation) และการประเมินสรุปผล (Summative Evaluation) แนวคิดเหล่านี้ 

อยู่ในระเบียบการวัดและประเมินผลของไทยมาตั้งแต่หลักสูตรฉบับ พ.ศ. 2521 จนถึงปัจจุบัน 

และชัดเจนที่สุดในรูปของการก�ำหนดสัดส่วนคะแนนเก็บกับคะแนนสอบและการใช้ข้อสอบปรนัย

แบบเลือกตอบเป็นเครื่องมือหลัก
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อย่างไรก็ตาม เมื่อพิจารณาอย่างตรงไปตรงมา จะพบว่าการประเมินท่ีเราปฏิบัติกัน 

ส่วนใหญ่ท�ำหน้าที่ “ตัดสิน” มากกว่า “พัฒนา” ทั้งที่ระเบียบทุกฉบับประกาศจุดมุ่งหมาย 

เพื่อพัฒนาผู้เรียนไว้เป็นข้อแรก ค�ำถามที่อยากชวนครูและนักวิชาการศึกษาทุกท่านคิดต่อคือ 

เราจะท�ำอย่างไรให้การประเมินกลับมาเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนที่ช่วยพัฒนาผู้เรียน 

ได้จริง ค�ำตอบส่วนหนึ่งอยู ่ ท่ีการท�ำความเข้าใจกรอบความคิดการเรียนรู ้ที่อยู ่ เบื้องหลัง 

การประเมิน และกรอบความคิดการประเมินแบบ Assessment ซ่ึงมีรากศัพท์หมายถึง “การนั่ง

ลงข้างๆ ผู้เรียน” เรื่องน้ีจะกล่าวถึงโดยละเอียดในบทความตอนต่อไป เรื่อง “สามกรอบความคิด

การเรียนรู้ สู่การประเมินแบบ Assessment”
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การประกวดหนังสอืดเีด่น
ประจ�ำปี พ.ศ. 2569

หนังสือเป็นเครื่องมือส�ำคัญในการแสวงหาความรู้และการพัฒนาศักยภาพของมนุษย์ 
การอ่านหนังสือเป็นพื้นฐานท่ีส�ำคัญส�ำหรับการเรียนรู้ตลอดชีวิต จะช่วยสร้างจินตนาการและ
ความคิดสร้างสรรค์ ช่วยส่งเสริมความสามารถในการสร้างเร่ืองราวและการตอบสนองของผู้อ่าน
ได้เป็นอย่างดี ข้อมูลต่างๆ ท่ีได้รับจากการอ่านยังช่วยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ 
และน�ำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ�ำวันได้

ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้ด�ำเนินโครงการประกวดหนังสือดีเด่น
มาอย่างต่อเนื่อง คัดสรรผลงานสิ่งพิมพ์ที่มีคุณค่า ทั้งในด้านเนื้อหาสาระ วรรณศิลป์ และความคิด
สร้างสรรค์ เพื่อให้เด็ก เยาวชน และประชาชนทั่วไปได้เข้าถึงหนังสือที่มีคุณภาพ และสถานศึกษา
สามารถน�ำไปส่งเสริมการอ่านให้กับผู้เรียนเพื่อปลูกฝังนิสัยรักการอ่านต่อไป

การประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569 เป็นการประกวดหนังสือที่พิมพ์โฆษณา
เป็นเล่มบริบูรณ์ครั้งแรกใน พ.ศ. 2568 ส�ำหรับปีนี้มีผู้ประพันธ์ ผู้จัดพิมพ์ และหน่วยงานต่างๆ 
ร่วมส่งหนังสือเข้าประกวด รวมจ�ำนวนทั้งสิ้น 403 เรื่อง ดังนี้

หนังสือสารคดี ด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสิ่งแวดล้อม 8 เรื่อง

หนังสือสารคดี ด้านประวัติศาสตร์ และศิลปวัฒนธรรม 29 เรื่อง

หนังสือสารคดี ด้านการท่องเที่ยว อาหาร ชีวประวัติ และอื่นๆ 33 เรื่อง

หนังสือนวนิยาย 39 เรื่อง

หนังสือกวีนิพนธ์ 19 เรื่อง

หนังสือรวมเรื่องสั้น 15 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับเด็กเล็ก อายุ 3 – 6 ปี 101 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับเด็ก อายุ 7 - 12 ปี ประเภทบันเทิงคดี 14 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับเด็ก อายุ 7 - 12 ปี ประเภทสารคดี 15 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับวัยรุ่น อายุ 13 - 18 ปี ประเภทบันเทิงคดี 21 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับวัยรุ่น อายุ 13 - 18 ปี ประเภทสารคดี 6 เรื่อง

หนังสือสำ�หรับวัยรุ่น อายุ 13 - 18 ปี ประเภทร้อยกรอง 10 เรื่อง

หนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพสำ�หรับเด็ก อายุ 7 – 12 ปี 1 เรื่อง

หนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพทั่วไป อายุ 13 ปีขึ้นไป 2 เรื่อง

หนังสือการ์ตูนปกิณกะเชิงสร้างสรรค์ 9 เรื่อง

หนังสือสวยงามสำ�หรับเด็ก อายุ 3 - 12 ปี 69 เรื่อง

หนังสือสวยงามทั่วไป อายุ 13 ปีขึ้นไป 12 เรื่อง

 กลุ่มพัฒนาและส่งเสริมวิทยบริการ
ส�ำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา
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ผลการพิจารณาตัดสินหนังสือให้ได้รับรางวัลหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569 มีหนังสือ

ที่ได้รับรางวัล จ�ำนวน 54 เรื่อง เป็นรางวัลดีเด่น 14 เรื่อง และรางวัลชมเชย 40 เรื่อง

รางวัลดีเด่น

หนังสือได้รับรางวัลดีเด่น 14 เรื่อง ดังนี้

หนังสือสารคดี
ด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสิ่งแวดล้อม
เรื่อง The Lost Human: หนทางรอดก่อนยุคสูญพันธุ์

	      The Lost Human: หนทางรอดก่อนยคุสญูพนัธุ ์ในยคุทีโ่ลกของเรา

ก�ำลังเผชิญกับวิกฤติสิ่งแวดล้อมที่รุนแรงที่สุดในประวัติศาสตร์มนุษยชาติ 

“The Lost Human: หนทางรอดก่อนยคุสญูพนัธุ”์ ซ่ึงเป็นหนงัสอืทีร้่อยเรียง

จากประสบการณ์จริงมากกว่า 30 ปี ในการเดินทางเข้าไปรับรู ้ปัญหาสิ่งแวดล้อมในประเทศ 

ผสมผสานเข้ากับการศึกษาค้นคว้าข้อมูลทางการเมือง สังคม วัฒนธรรมที่ปรากฏในพื้นที่ต่างๆ 

ทัว่โลก ก�ำลงัเรยีกร้องให้เราตืน่ขึน้จากพฤตกิรรมแห่งการท�ำลายตวัเองก่อนทีทุ่กอย่างจะสายเกนิไป

	 ผู ้ประพันธ์ตั้งใจให้บทบันทึกนี้ ส่งสัญญาณเตือนภัยว่า ปัญหาทางสิ่งแวดล้อมจาก 

น�้ำมือมนุษย์ที่สะสมมาอย่างยาวนานและได้ระเบิดออกเป็น “วิกฤตโลกสามด้าน” (Triple 

Planetary Crisis) อันได้แก่ ปัญหาการเปลีย่นแปลงสภาพภมูอิากาศหรอืโลกเดอืด ปัญหาการสญูเสยี 

ความหลากหลายทางชีวภาพ และปัญหามลพิษ ก�ำลังกลายเป็นภัยคุกคามต่อการด�ำรงอยู ่ 

ของมวลมนุษยชาติอย่างร้ายแรง

	 กระนั้นก็ดี ท่ามกลางวิกฤตและหนทางท่ีดูคล้ายจะตีบตัน ผู้ประพันธ์ได้ส่ง “สารแห่ง 

ความหวงั” ผ่านการน�ำเสนอตวัอย่างแห่งการเปลีย่นแปลงทีห่ลายคน หลายเมือง และหลายประเทศ

ได้ลองเริ่มต้นลงมือท�ำผ่านการเลือกแนวทางการสร้างความยั่งยืนต่อสิ่งแวดล้อมและธรรมชาติ 

และชี้ให้เห็นว่าการลุกขึ้นมาแก้ปัญหาคือสิ่งล�้ำค่าที่มนุษย์ทุกคนสามารถลงมือท�ำได้

	 หนงัสอื เรือ่ง The Lost Human: หนทางรอดก่อนยุคสญูพนัธุ ์ของ วนัชยั ตนัตวิทิยาพทิกัษ์ 

จดัพมิพ์โดย บรษัิทมตชิน จ�ำกดั (มหาชน) จงึได้รับรางวลัดีเด่นกลุม่หนงัสอืสารคดด้ีานวทิยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี และสิ่งแวดล้อม ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือสารคดี
ด้านประวัติศาสตร์ และศิลปวัฒนธรรม 

เรื่อง ชายแดนใต้ : สยามส่วนพิเศษ

ชายแดนใต้ ในความรบัรูข้องสงัคมไทยมกัปรากฏผ่านข่าวเหตกุารณ์

ความไม่สงบ ท�ำให้พื้นที่ซึ่งเต็มไปด้วยชีวิตชีวาและความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมถูกลดทอนให้กลายเป็นพื้นที่ปัญหา ทว่า วีระศักดิ์ จันทร์ส่งแสง  

มไิด้มองเห็นเช่นน้ัน หนงัสอื ชายแดนใต้ : สยามส่วนพเิศษ เชญิชวนให้ผูอ่้านออกจากความรบัรูเ้ดมิ 

และสร้างความเข้าใจใหม่ ด้วยการย้อนมองรากเหง้าของความขดัแย้งอย่างไม่หลบเล่ียง อกีทัง้เปิด 

“พื้นที่งดงาม” ผ่านวิถีชีวิตและเรื่องราวทางวัฒนธรรมของคนท้องถ่ิน เพื่อย�้ำว่าเราไม่อาจเหมา

รวมผู ้คนใน “พื้นที่ส ่วนพิเศษ” แห่งนี้ให้เป็นภาพเดียวได้ หนังสือเล่มนี้จึงมิได้เป็นเพียง 

การเล่าปัญหา หากท�ำความรู้จักและเข้าใจผู้คนและแนวทางแห่งสันติ ความโดดเด่นของหนังสือ

อยู่ที่การจัดวางเนื้อหาอย่างมีชั้นเชิง ร้อยเรียงเรื่องราวผ่านการคลายปมปัญหาจากหลายมิติ 

ตั้งแต่เหตุการณ์ พ.ศ. 2491 อันเป็นจุดปะทะส�ำคัญระหว่างรัฐสมัยใหม่กับคนท้องถ่ิน ไปจนถึง

เสียงสะท้อนของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทุกฝ่าย หนังสือเล่มนี้มีความน่าติดตาม ด้วยการถ่ายทอดเนื้อหา

อย่างมีศิลปะ พร้อมภาพประกอบท่ีช่วยเสริมความเข้าใจความสามารถในการแยกแยะประเด็น 

อ่อนไหวอย่างระมดัระวงั ผูป้ระพนัธ์ยอมรบัข้อเทจ็จรงิของความรุนแรง แต่ในขณะเดียวกันก็ไม่ปล่อย

ให้ข้อเท็จจริงนั้นกลายเป็นเหตุผลในการเหมารวมผู้คนทั้งพื้นที่ เรื่องราวพหุวัฒนธรรมถูกถ่ายทอด

ผ่านวิถีอาชพี อาหาร การศกึษา ท้องถิน่ ทีผ่กูพันกบัศาสนา เพือ่แสดงให้เหน็ว่า “สยามส่วนพเิศษ” 

มิใช่พื้นที่ขาวหรือด�ำ แต่เป็นพื้นที่ที่มีทั้งความตึงเครียดและความหวังด�ำรงอยู่พร้อมกัน ผู้ประพันธ์

ยังช้ีให้เห็นว่าอดีตมิใช่สิ่งที่ลบล้างได้แต่เป็นความทรงจ�ำร่วมที่ส่งอิทธิพลต่อปัจจุบัน การท�ำความ

เข้าใจประวัติศาสตร์อย่างรอบด้าน สะท้อนความหวังและสร้างแนวทางการอยู่ร่วมกันอย่างสันติ

หนังสือ เรื่อง ชายแดนใต้ : สยามส่วนพิเศษ ของ วีระศักด์ิ จันทร์ส่งแสง จัดพิมพ์โดย 

ส�ำนักพิมพ์สารคดี (ในนามบริษัทวิริยะธุรกิจ จ�ำกัด) จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือสารคดี 

ด้านประวัติศาสตร์ และศิลปวัฒนธรรม ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือสารคดี
 ด้านการท่องเที่ยว อาหาร ชีวประวัติ และอื่นๆ
เรื่อง สุดยอดศาสนสถานแดนมังกร พุทธ เต๋า ขงจื่อ

สุดยอดศาสนสถานแดนมังกร พุทธ เต๋า ขงจื่อ เป็นผลงาน 

ที่มีคุณูปการอย่างยิ่งต่อการศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมจีนในมิติร่วมสมัย 

เป็นสารคดีท่องเท่ียวเชิงวัฒนธรรมที่ใช้ประสบการณ์ภาคสนามจริงของ 

ผู้ประพันธ์เป็นแกนหลักในการถ่ายทอดองค์ความรู้ อันท�ำให้เนื้อหามีทั้งความลุ่มลึกทางวิชาการ

และความมีชีวิตชีวาในเชิงประสบการณ์

ผู ้ประพันธ์สามารถบูรณาการองค์ความรู ้ด ้านประวัติศาสตร์ ความเชื่อ ศาสนา 

สถาปัตยกรรม และภูมิทัศน์ศักดิ์สิทธิ์เข้าไว้ด้วยกันอย่างเป็นระบบ โดยมิได้แยกศาสนาพุทธ 

ลัทธิเต๋า และลัทธิขงจ่ือ ออกจากกันในลักษณะของหมวดหมู่เชิงทฤษฎี หากแต่น�ำเสนอให้เห็น 

การด�ำรงอยู่ร่วมกันของระบบความคิดทั้งสาม ในฐานะโครงสร้างทางวัฒนธรรมที่หล่อหลอมสังคม

จีนมาอย่างต่อเนื่องยาวนาน วิธีการน�ำเสนอเช่นนี้ช่วยสะท้อนลักษณะเฉพาะของศาสนาในบริบท

จีนที่ไม่อาจท�ำความเข้าใจได้อย่างครบถ้วน หากตัดขาดออกจากชีวิตประจ�ำวัน การเมือง 

การปกครอง และภูมิทัศน์ทางสังคม เพื่อท�ำให้เข ้าใจศาสนาและวัฒนธรรมจีนในฐานะ

ปรากฏการณ์ทางสังคมและวัฒนธรรมที่ยังคงมีพลวัต

คุณค่าที่โดดเด่นอีกประการหนึ่งของหนังสือเล่มนี้ คือการใช้ภาพประกอบในฐานะ 

ส่วนหนึ่งของกระบวนการสร้างองค์ความรู้ ภาพถ่ายศาสนสถานทั้งในมุมกว้างและมุมรายละเอียด

ตั้งแต่โครงสร้างสถาปัตยกรรม ประติมากรรม ไปจนถึงบรรยากาศของพิธีกรรม มิได้ท�ำหน้าที่ 

เพียงเสริมความงดงามทางสายตา หากแต่ท�ำหน้าที่เป็นข้อมูลเชิงภาพที่ช่วยอธิบายบริบท 

ทางศาสนาและวฒันธรรมได้อย่างมีประสทิธภิาพ ส่งผลให้ผู้อ่านสามารถเข้าถึงศาสนสถานเหล่านัน้ได้

เสมือนการลงพื้นที่ด้วยตนเอง “สุดยอดศาสนสถานแดนมังกร พุทธ เต๋า ขงจื่อ” จึงนับเป็น 

ผลงานที่ท�ำหน้าที่เช่ือมโยงโลกของงานวิชาการเข้ากับการสื่อสารสาธารณะได้อย่างงดงาม 

หนังสือเล่มน้ีไม่เพียงพาผู ้อ่านเดินทางไปยังศาสนสถานส�ำคัญในประเทศจีนและชุมชนจีน 

ในประเทศไทย หากแต่เชื้อเชิญให้ผู้อ่านท�ำความเข้าใจบทบาทของศาสนาในฐานะรากฐานทาง

ความคิด จิตวิญญาณ และภูมิทัศน์ทางวัฒนธรรมของอารยธรรมจีนอย่างลึกซึ้งและรอบด้าน

หนังสือ เรื่อง สุดยอดศาสนสถานแดนมังกร พุทธ เต๋า ขงจื่อ ของ ปริวัฒน์ จันทร 

จัดพิมพ์โดย บริษัทวิริยะธุรกิจ จ�ำกัด (ส�ำนักพิมพ์สารคดี) จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือสารคดี 

ด้านการท่องเที่ยว อาหาร ชีวประวัติ และอื่นๆ ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือนวนิยาย
เรื่อง เมื่อดอกไม้ไหว 

	    เมื่อดอกไม้ไหว น�ำเหตุการณ์แผ่นดินไหวครั้งใหญ่เม่ือวันที ่

28 มีนาคม 2568 ท่ีท�ำให้เกิดตึกถล่มอันเป็นโศกนาฏกรรมที่ผู้คนนับร้อย

ต้องสูญเสียชีวิต มาสร้างสรรค์เป็นเรื่องเล่าของชาย 2 คนที่ต่างหนีลงมา

จากตึกสูงที่พักอาศัย ตัวละครเอกคือชายวัยกลางคน เป็นครูสอนศิลปะ 

ที่อุ้มชฎาประจ�ำโรงเรียนซึ่งเขาได้รับมอบหมายให้สร้างกิจกรรมเพื่อสร้างความศักดิ์สิทธิ์อันเป็น

ต�ำนาน เขาพบชายหนุ่มผู้ใช้ชีวิตนอกขนบที่หนีลงมาจากตึกเช่นเดียวกัน เขาให้ชายหนุ่มมาพัก 

ที่บ้านระหว่างท่ีห้องพักของเขายังไม่สามารถเข้าพักได้ ช่วงเวลาสั้นๆ ไม่กี่วันที่ใช้ชีวิตอยู่ด้วยกัน 

การสนทนาและการตั้งค�ำถามของชายหนุ่มสั่นสะเทือนความคิดและท�ำให้ครูสอนศิลปะทบทวน

และปลดปล่อยตัวเองจากขนบจารีตที่เคยปฏิบัติอย่างไม่เคยตั้งค�ำถาม เขาลาออกจากอาชีพครู 

หันมาสร้างงานศิลปะอย่างเสรี เนื้อเร่ืองยังเผยให้เห็นวิถีชีวิตของผู้คนในสังคมเมืองที่ต่างคน 

ต่างอยู่โดยเฉพาะบนตึกสูง เพศวิถี และความสัมพันธ์ที่หลากหลาย ระบบครอบครัวซึ่งแตกต่าง 

ไปจากวิถีดั้งเดิมของสังคมไทย

	 ด้านความโดดเด่นทางกลวิธีทางวรรณศิลป์ ผู ้ประพันธ์ใช้ภาพพจน์เปรียบเทียบ 

เชิงสัญลักษณ์เพ่ือสื่อแนวคิดท่ีตีความได้หลากหลายระดับและสามารถเชื่อมโยงประสบการณ์ของ

ปัจเจกบุคคลและประสบการณ์ร่วมของสังคมให้เป็นภาพแทนของแนวคิดที่กว้างขวาง ลุ่มลึก และ

ทรงพลัง ชวนให้ผู้อ่านน�ำไปใคร่ครวญขบคิดต่อไป

หนังสือ เรื่อง เมื่อดอกไม้ไหว ของ ดวงตะวัน จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ดวงตะวัน จึงได้รับ

รางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือนวนิยาย ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569 

หนังสือกวีนิพนธ์
เรื่อง คลื่นมหานคร

 	    คล่ืนมหานคร หนังสือรวมบทกวี แบ่งเป็น 4 ภาค ได้แก่ ภาคท่ี 1 

คลื่นมหานคร 13 บท ภาคที่ 2 นอกชายฝั่ง 7 บท ภาคที ่3 ประตมิากรรม

บนหาดทราย 12 บท และ ภาคที ่4 นัยรอยทราย 14 บท  

	     ภาคที่ 1 เป็นเรื่องราวของสังคมเมืองที่ผู้คนมีชีวิตเร่งรีบ เผชิญปัญหา

ต่างๆ ความเจริญทางเทคโนโลยีท�ำให้เกิดความรู้ทันสมัยและสะดวกสบาย แต่ผู ้ประพันธ ์

เห็นคุณค่าของปฏิสัมพันธ์ระหว่างคนท่ีเทคโนโลยีไม่อาจท�ำได้ดังตัวอย่างบทกวี “ครู สิ่งประดิษฐ์ 

จิตวิญญาณ” ตอนหนึ่งว่า
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เอไออาจสอนให้รับสรรพศาสตร์	 แต่มิอาจสอนว่าอย่าใฝ่ต�่ำ
มิอาจสอนการเปลี่ยนแปลงตามแรงกรรม	 มิอาจสอนศีลธรรมเหมือนค�ำครู

	 ภาคที่ 2 กล่าวถึงวิถีชีวิตชนบทที่ความเจริญเริ่มเข้ามา ผู้คนพยายามยืนหยัดด�ำรงชีวิต
ตามรูปแบบในอดีตที่เรียบง่ายพอเพียง แต่ต้องเผชิญความเปลี่ยนแปลงที่หลีกเลี่ยงไม่ได้ ตัวอย่าง
บทกวี “บ้านเรา” ตอนหนึ่งว่า 

เมืองก�ำลังพัฒนาก้าวหน้ารุด	 หลายหลายจุดถางสวนเป็นส่วนสัด
เป็นโครงการแสนดีอ้างชี้ชัด		  ลาดยางตัดความกันดารสู่บ้านเรา

	 ภาคที่ 3 น�ำเสนอความคิดส�ำนึกต่อธรรมชาติ กล่าวถึงวิกฤตทางธรรมชาติที่เกิดจาก
มนุษย์ ดังตัวอย่างบทกวี “ประติมากรรมบนหาดทราย” แสดงภัยคุกคามเต่าทะเล ตอนหนึ่งว่า

เด็กน้อยกลับมอง			  ด้วยสองตามาด
ไม่ใช่ปราสาท				    ให้ใครหยัดยืน
นี่บ้านคุณเต่า				    ที่เศร้าเคล้าขื่น
ที่มากับคลื่น				    ที่กลืนถุงตาย

นอกจากนี้ผู้ประพันธ์น�ำเสนอเนื้อหาส�ำนึกต่อบ้านเมือง ตัวอย่างบทกวี “เมล็ดพันธุ์” ตอนหนึ่งว่า 
แผ่นดินสงบได้ เมื่อใดหรือ		 หยุดยื้อแย่งได้ เมื่อใดนั่น

หลอมรวมรักได้ เมื่อใดกัน			  เมื่อนั้นความหวังจะหยั่งลึก
	 ภาคที ่4 มเีนือ้หาเกีย่วกบัศาสนาและสัจธรรม ผูป้ระพนัธ์มองศาสนาทีแ่ก่นแท้ ไม่หวัน่ไหว
ไปตามกระแสเหตุการณ์ ดังตัวอย่างบทกวี “บัวดอกเดียว” ตอนหนึ่งว่า

ขณะที่ใครต่อใครไม่เข้าวัด		 ย่ากลับมั่นปฏิบัติขัดกระแส
เห็นชั่ว-ดี เนียน-ด่าง อย่างจริงแท้		  พร้อมแน่วแน่สืบทอดตลอดมา

บทกวี “นัยรอยทราย” แสดงสัจธรรมว่าชีวิตเหมือนรอยทรายบนชายหาด
พบเพื่อให้รู้สึกแค่ลึกซึ้ง		  เป็นรอยหนึ่งในความฝันอีกพันหมื่น

ความสัมพันธ์ทั้งหลายไม่ยั่งยืน		  ชั่วเกลียวคลื่นกลืนทบก็ลบรอย
	 ผู ้ประพันธ์น�ำเสนอเรื่องราวท่ีพบในชีวิตประจ�ำวัน แม้เป็นเนื้อหาที่รู ้กันอยู ่ในสังคม 
แต่ผู้ประพันธ์น�ำมากล่าวถึงด้วยทัศนคติที่ดี เป็นบทกวีที่ไม่โหยหาอดีตและไม่วาดฝันอนาคต 
แต่อยูก่บัความเป็นจรงิในปัจจบุนั ซ่ึงมทีัง้สิง่ทีค่งอยูแ่ละสิง่ทีเ่ปล่ียนแปลง ทัง้นีด้้วยความคดิทีรู้่เท่าทัน
และน�ำเสนออย่างมีทิศทางท่ีให้ก�ำลังใจคนและมุ่งให้สังคมอยู่อย่างสงบงาม การใช้ภาษาอย่างมี
วรรณศิลป์ ฉันทลักษณ์ถูกต้องตามแบบท่ีผู ้ประพันธ์ก�ำหนด ท�ำให้กวีนิพนธ์เรื่องน้ีสมบูรณ ์
ทั้งภาษาและเนื้อหา
	 หนงัสือกวนีพินธ์ เรือ่ง คลืน่มหานคร ของ เมธาว ีก้านแก้ว จดัพมิพ์โดย มหาวทิยาลยัรงัสติ 
จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือกวีนิพนธ์ ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569 
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หนังสือรวมเรื่องสั้น
เรื่อง จอมพลอวกาศสามัญบัวโรย จิตส�ำเริง

จอมพลอวกาศสามัญบัวโรย จิตส�ำเริง เป็นหนังสือรวมผลงาน
เรื่องสั้น 8 เรื่อง เนื้อหาแสดงให้เห็นชีวิตที่ทรงคุณค่าของคนธรรมดาสามัญ 
คนไร้บ้าน นักโทษชาย แรงงานต่างด้าว คนสติไม่สมประกอบ ท่ีมัก 
ถูกผลักออกไปอยู่นอกศูนย์กลางของสังคม ทั้งในเชิงอ�ำนาจ เศรษฐกิจ 

วัฒนธรรม และการเมือง คนกลุ่มนี้มักถูกมองข้าม หรือถูกท�ำให้ “ไม่ส�ำคัญ” ในกระบวนการ
ตัดสินของสังคม แม้พวกเขาจะเป็นส่วนหนึ่งของสังคมก็ตาม

เรื่องสั้นในหนังสือเล่มน้ี เป็นภาพจ�ำลองชีวิตที่หลากหลาย สะท้อนความหม่นเศร้า 
ทีต่วัละครต้องเผชญิ อเุทน พรมแดง ฉายภาพชีวติเหล่านัน้ทีต้่องฝ่าฟันกบัความทกุข์ยาก กบัโอกาส
ในสังคม กับความคิดของผู้คน แม้แต่กับความก้าวล�้ำของเทคโนโลยี เพ่ือผู้อ่านได้รับรู้มิติแห่งชวิีต 
มช่ีวงเวลาได้ขบคิดกับสถานการณ์ต่างๆ จนท�ำให้ “มองเหน็” คนชายขอบด้วยการเปิดพืน้ทีค่วามจริง 
ที่หลากหลายให้ปรากฏ ท้าทายมายาคติของสังคม เกิดทัศนคติในแง่มุมที่ต่างจากเดิม

 จอมพลอวกาศสามัญบัวโรย จิตส�ำเริง เป็นเรื่องสั้นเรื่องหน่ึงที่เป็นตัวอย่างหน่ึงของ
ภาพแทนบคุคลซึง่ถูกยกย่องขึน้สูต่�ำแหน่งอ�ำนาจอย่างเหนอืจรงิ เรือ่งราวด�ำเนนิไปด้วยอารมณ์ขนั 
แฝงการตั้งค�ำถามต่อโครงสร้างอ�ำนาจ ระบบยศศักดิ์ ความทะเยอทะยาน และความย้อนแย้งของ
สังคมร่วมสมัย ผู ้ประพันธ์ใช้สัญญะที่แยบคายด้วยเครื่องหมายแสดงชั้นยศที่เขาปรารถนา 
แต่เครื่องหมายเหล่านั้นกลับกลายเป็นพันธนาการบนร่างกายที่ถ่วงดึงร่างเขาให้จมลงสู่ก้นคลอง
กระทั่งจบชีวิต ครั้งว่ายน�้ำไปเก็บผักตบชวา เพื่อท�ำความดีหวังเลื่อนชั้นยศ
	 ชีวิตของผู้คนในหนังสือรวมเรื่องสั้นเล่มนี้ เสนอภาพรวมของกระแสสังคมในปัจจุบัน 
ทีผู่ค้นล้วนมคีวามคิดต่าง มมีมุมองอ่ืน มีความเป็นปัจเจก ตามแต่ละสถานภาพและบทบาทของชวีติ 
ผู้ประพันธ์น�ำเสนอด้วยมุมมองที่โดดเด่น ลึกซึ้ง และเข้าใจคนชายขอบในสังคม ผ่านกลวิธี 
การน�ำเสนอที่หลากหลาย สร้างสรรค์ และมีความเป็นสากลร่วมกัน ด้วยลีลาการใช้ภาษาเสียดสี 
ยั่วล้อ ใช้ความเปรียบ ขับเน้นความคิดเชิงวิพากษ์ เสริมให้เนื้อหาแหลมคม ชวนติดตาม และสร้าง 
ความเข้าใจ “ความเป็นอื่น” ที่เกิดขึ้นกับทุกๆ ชีวิตอย่างไม่สูญเสียอัตลักษณ์แห่งความเป็นตัวตน 
ทั้งยังสร้างส�ำนึกและหยั่งลึกถึงความเป็นมนุษย์ที่พึงตระหนักให้เกิดขึ้น ผู้ประพันธ์จัดวางภาพรวม
ของเรื่องสั้นทั้ง 8 เรื่อง ให้เกาะเกี่ยวกันอย่างมีพลัง มีแง่งามทางความคิด ก่อให้เกิดการกระตุ้น
เตือนให้มองเห็น และเข้าใจผู้อื่นในที่สุด
	 หนังสือ เรื่อง จอมพลอวกาศสามัญบัวโรย จิตส�ำเริง ของ อุเทน พรมแดง จัดพิมพ์โดย 
ส�ำนักพิมพ์อินเทรนด์ จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือรวมเร่ืองสั้น ในการประกวดหนังสือดีเด่น 

ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือส�ำหรับเด็กเล็ก อายุ 3 – 6 ปี
เรื่อง นกในสวนบ้านฉัน

นกในสวนบ้านฉัน โดดเด่นด้วยการใช้ภาพสวยงามน�ำเสนอ 

เนื้อเรื่องอันแสนเรียบง่ายรอบตัวที่ให้ความบันเทิงและความรู้แก่เด็กๆ 

ได้อย่างมเีสน่ห์ ผูป้ระพนัธ์ถ่ายทอดเร่ืองราวของนกในสวนทีพ่บเหน็ได้ทัว่ไป

ผ่านสายตาเด็กน้อยเจ้าของบ้านผู้เฝ้าดูต้ังแต่พระอาทิตย์ขึ้นจนกระทั่ง

พระอาทิตย์ก�ำลังจะตกดิน นกในสวนบ้านฉันเปิดเรื่องด้วยถ้อยค�ำชักชวนให้อยากรู้ว่าแต่ละวัน 

นกในสวนท�ำอะไรกันบ้าง จากน้ันผู ้ประพันธ์ก็พาเด็กๆ ไปไขค�ำตอบโบยบินตามติดไปกับ

ครอบครวันกกางเขนบ้านอย่างไม่อาจละสายตาจากภาพได้ พร้อมด้วยถ้อยค�ำบรรยายประกอบเสรมิ

ที่น�ำจุดเด่นลักษณะ รูปร่าง สีขน พฤติกรรม อาหาร และสิ่งแวดล้อมของนกที่หลากหลาย 

ในสวนรั้วบ้านมาชี้ชวนให้สายตาของเด็กๆ ต้องคอยสอดส่ายค้นหา ผู้ประพันธ์สร้างอารมณ ์

ส่งความรู ้สึกให้เด็กๆ ราวกับพวกเขาเป็นนักดูนกที่เฝ้ามองสังเกตนกด้วยความเพลิดเพลิน 

อย่างเงียบๆ แต่แล้วอารมณ์ที่สงบนิ่งก็ถูกกระชากขึ้นด้วยเหตุการณ์ไม่คาดคิดชวนให้ตกใจ 

สร้างความรู้สึกให้เด็กๆ อยากทราบว่าจะเป็นอย่างไรต่อไป แล้วเหตุการณ์ก็คลายลงด้วยครรลอง

ของวถิธีรรมชาต ิและน�ำเสนอเรือ่งราวต่อจนกระท้ังครอบครัวนกกางเขนบ้านบนิขึน้ไปเกาะหลงัคา 

เฝ้าชมพระอาทิตย์ที่ก�ำลังจะลาลับ พร้อมปิดเรื่องด้วยถ้อยค�ำที่ชวนให้อยากรู้ว่าพระอาทิตย์ก�ำลัง

จะตกแล้วพวกนกในสวนท�ำอะไรกันอยู่ นอกจากความสนุกสนานของเรื่องที่ผู้ประพันธ์เล่าผ่าน

ภาพเป็นหลักแล้ว ภาษาที่ใช้บรรยายยังมีความกระชับชัดเจนเข้าใจง่าย และมีจังหวะการใช ้

ตัวอักษรสร้างอารมณ์ได้อย่างลงตวั ผูป้ระพนัธ์ส่ง “สาร” ส�ำคญัของเร่ืองมายงัเด็กๆ โดยให้พวกเขา

สามารถรับรู ้ได้ด ้วยตนเองเช่นเดียวกับแง่คิดและคุณค่าต่างๆ ที่ช ่วยหล่อหลอมได้อย่าง 

ละมุนละไม

รูปเล่มและภาพประกอบ ปกและรูปเล่มมีขนาดที่เหมาะสม ปกหน้าและปกหลัง 

มีความสอดคล้องกับเนื้อหาในเล่ม การจัดวางองค์ประกอบของหน้าหนังสือ ภาพที่เป็นรอยต่อ

ระหว่างหน้าซ้ายและหน้าขวาจดัวางภาพได้ตรงและมเีนือ้หาต่อเนือ่งจึงช่วยคมุจังหวะการเล่าเร่ือง 

ได้ดี บางหน้าเป็นภาพกว้างเพื่อให้เห็นบรรยากาศสวน บางหน้าเป็นภาพระยะใกล้เพื่อให้เห็น 

รายละเอียดของนก เป็นการน�ำสายตาเด็กๆ ให้ค่อยๆ เดินทางไปกับเนื้อเร่ือง ตัวอักษรมีขนาด 

ทีอ่่านง่ายชดัเจนถกูวางในต�ำแหน่งทีไ่ม่รบกวนจนิตนาการ ในหนังสือเร่ืองนกในสวนบ้านฉันนีม้กีารใช้

พืน้ท่ีว่างอย่างชาญฉลาด ไม่วางภาพหรอืข้อความจนอดัแน่นเกนิไป พืน้ทีว่่างเหล่านีช่้วยพกัสายตา 

และท�ำให้ตัวนกหรือต้นไม้ที่วาดไว้ดูโดดเด่นขึ้นมา ส่วนภาพประกอบในเล่มนี้สวยงามมาก 

ท�ำสมดุลได้ดีระหว่างความถูกต้องทางพฤกษศาสตร์ ปักษีวิทยา กับความอ่อนโยนของงานศิลปะ 
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มีรายละเอียดของนกแต่ละชนิดที่ชัดเจนและถูกต้องตามลักษณะธรรมชาติ ช่วยให้เด็กๆ จดจ�ำ

และจ�ำแนกนกจริงๆ ได ้ง ่ายข้ึน ภาพประกอบในเล ่มจึงไม ่ได ้ท�ำหน้าท่ีแค ่ประดับเรื่อง 

แต่ท�ำหน้าที่เป็นหน้าต่างบานใหญ่ให้เด็กเห็นโลกความจริงรอบๆ บริเวณที่พักอาศัย นกแต่ละตัว 

มีสัดส่วนถูกต้อง สีขนชัดเจนจนสามารถเอาไปใช้เทียบกับนกจริงในสวนได้ และยังคงความละมุน

ด้วยเทคนิคที่ดูแล้วสบายตา ไม่แข็งกระด้างเหมือนภาพถ่ายในต�ำรา การใช้โทนสีธรรมชาติ 

และสีเขียวหลายเฉด ซึ่งช่วยสร้างบรรยากาศที่สงบและร่มเย็น ท�ำให้เด็กๆ รู้สึกเหมือนก�ำลังนั่งอยู่

ในสวนจริงๆ 

เนื้อเรื่อง สารส�ำคัญ แง่คิดคุณค่า รูปเล่มและภาพประกอบโดยรวมมีความชัดเจน 

ในการสื่อสาร ซึ่งนอกจากจะเป็นนิทานแล้ว ยังท�ำหน้าที่เหมือนคู่มือดูนกเบื้องต้นส�ำหรับเด็ก 

ท่ีเข้าใจง่ายและไม่น่าเบ่ือ เนื้อหาไม่ได้ซับซ้อน แต่เน้นการสังเกตธรรมชาติรอบตัว ท�ำให้เด็กๆ 

รู้สึกว่าธรรมชาติอยู่ใกล้ตัวแค่เอื้อม เป็นนิทานที่ประสานงานด้านวิชาการ (ความรู้เรื่องนก) เข้ากับ

สุนทรียภาพได้อย่างลงตัวที่สุดเล่มหนึ่งที่เหมาะสมกับการได้รับรางวัล

หนังสือ เรื่อง นกในสวนบ้านฉัน ของ กานต์แก้ว ตรีพุทธรัตน์ จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ ์

ลิตเติลฮาร์ท ในเครือ บริษัท ไอดีซี พรีเมียร์ จ�ำกัด จึงได้รับรางวลัดเีด่นกลุม่หนงัสอืส�ำหรบัเดก็เลก็ 

อายุ 3 - 6 ปี ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569

หนังสือส�ำหรับเด็ก อายุ 7 - 12 ปี 
ประเภทบันเทิงคดี
เรื่อง กัปตันโกโก้

กัปตันโกโก้ โดดเด่นด้วยเนื้อเรื่อง รูปเล่มและ

ภาพประกอบ ผู้ประพันธ์ถ่ายทอดเรื่องราวเหตุการณ์ 

การเดินทางจากป่าสะเทินน�้ำสะเทินบกในยามเช้า 

จนกระทั่งถึงตัวเมืองในยามเย็นของกับตันโก้โก้ ภารกิจส�ำคัญวันนี้ของกัปตันโกโก้คือการน�ำกล้วย 

เข้าไปขายในเมือง กัปตันโกโก้บรรทุกกล้วยเต็มล�ำเรือเท่าที่เรือจะรับน�้ำหนักไหว เพราะนั่น 

หมายถึงผลก�ำไรอันงดงาม ตามรายทางมีผู ้ขออาศัยติดเรือเข้าเมืองด้วยเหตุผลจ�ำเป็นต่างๆ 

แน่นอนว่าเรอืไม่สามารถรบัน�ำ้หนกัใครเพิม่ได้อกีแล้ว จะท�ำอย่างไรดี ในท่ีสุดกปัตันโกโก้กตั็ดสินใจได้ 

แม้จะเกดิความกงัวล ความคดิ และค�ำพดูทีข่ดัแย้งกบัการกระท�ำกต็าม การเดนิทางไม่ราบรืน่นกั มเีรือ่ง

ต่ืนเต้นให้ต้องเผชิญและต้องแก้ไขอุปสรรคเป็นระยะๆ ในที่สุดการเดินทางเข้าเมืองคร้ังนี้ก็ส�ำเร็จ

บรรลเุป้าหมาย ยกเว้นการขายกล้วยของกปัตนัโกโก้ อย่างไรกต็าม สิง่ทีกั่ปตนัโกโก้ได้รบักลับงดงาม 

เสยีย่ิงกว่าก�ำไรทีว่าดหวงัจากการขายกล้วยยิง่นกั นอกจากความสนกุสนานของเนือ้เร่ืองทีผู่ป้ระพนัธ์

เล่าเรื่องด้วยภาษาสั้นกระชับมีชีวิตชีวาชวนตื่นเต้นไปกับเหตุการณ์คับขัน หรือการถ่ายทอด 
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ถ้อยค�ำในห้วงความนึกคิดของตัวละครที่สามารถส่งสารให้เด็กๆ รับรู้ได้ถึงอารมณ์ความรู้สึกของ

ตวัละครแล้ว ผูป้ระพนัธ์ยงัได้ส่ง “สาร” ส�ำคญัของเรือ่งมายงัเด็กๆ ด้วยการแฝงไปกบัการเล่าเร่ือง 

ให้เด็กๆ รับรู้ด้วยตนเองเช่นเดียวกับแง่คิดและคุณค่าต่างๆ ที่ผู้ประพันธ์น�ำเสนอสอดแทรกผ่าน

เรื่องเล่าและภาพประกอบ

รปูเล่มและภาพประกอบ ปกและรูปเล่มมีขนาดที่เหมาะสม ปกหน้าและปกหลังมีความ

สอดคล้องกับเนื้อหาในเล่ม การจัดวางองค์ประกอบของหน้าหนังสือ ภาพท่ีเป็นรอยต่อระหว่าง

หน้าซ้ายและหน้าขวาจัดวางภาพได้ตรงและต่อเน่ือง เหมือนการเล่าเรื่องผ่านภาพยนตร์สั้นๆ 

ท�ำให้เด็กสามารถเดาเหตุการณ์ต่อไปได้จากการกวาดสายตา มีการบรรยายเนื้อหาไม่มาก และมี

ขนาดตัวอักษรเล็กใหญ่ตามจังหวะของเนื้อหาท่ีบรรยาย ช่วยน�ำสายตาไปยังจุดท่ีต้องการเน้น 

และวางอยู่ในต�ำแหน่งที่ไม่รบกวนรูปภาพ บางครั้งมีการวางตัวอักษรล้อไปกับการเคลื่อนไหว 

ในภาพ (เช่น โค้งเอียงตามเส้นทางวกวน) ซึ่งช่วยเพิ่มความสนุกในการอ่าน โดยรวมแล้วเน้นการใช้

ภาพประกอบการเล่าเรื่องไปเรื่อยๆ สัมพันธ์กับการออกแบบภาพเรือให้เฉียงขึ้นเล็กน้อย 

สร้างความรู้สึกถึงการเคลื่อนที่เหมือนเรือก�ำลังแล่นออกไปจริงๆ ตามเส้นทางสู่จุดหมายปลายทาง 

เมือ่มองภาพจึงท�ำให้เกดิความสบายตา ภาพประกอบในเล่มใช้เทคนคิสนี�ำ้ท่ีมกีารไล่เฉดอย่างนุ่มนวล 

มีความใส่ใจในรายละเอียดเล็กๆ น้อยๆ เห็นรอยพู่กันและลักษณะพื้นผิวที่แตกต่างกันของภาพ 

ในหนังสือ เช่น ขนของตัวละครท่ีเป็นสัตว์ น�้ำ คลื่น ก้อนหิน และกล่องกระดาษ ให้ความรู้สึก 

เป็นธรรมชาติ อีกทั้งยังใช้สีสดใสแต่มีความสวยงามนุ่มนวลละมุนตาไม่ฉูดฉาดจนเกินไป ตลอด

เรื่อง เป็นการคุมโทนสีช่วยสร้างบรรยากาศที่ดู “ปลอดภัย” และ “อบอุ่น” ซึ่งเป็นหัวใจส�ำคัญของ

นทิานเด็ก การออกแบบตวัละครเอกกปัตนัเรอืโกโก้ให้เป็นลงิกอรลิลาและใช้สนี�ำ้เงนิ เป็นการเลอืกสี 

ที่ช่วยลดความดุดันของตัวละครลงได้มาก ท�ำให้เด็กๆ เข้าถึงตัวละครได้ง่าย อีกทั้งยังเป็น 

สีที่ตัดกับพื้นหลังที่เป็นน�้ำได้ดีท�ำให้โดดเด่น แม้ในป่าสะเทินน�้ำสะเทินบกจะยังมีตัวละครอื่นๆ 

มากมาย และในตัวละครแต่ละตัว ผู้วาดภาพประกอบก็สามารถออกแบบให้ตัวละครเหล่านั้น

สื่อสารทางแววตาและรอยยิ้มออกมาได้ชัดเจน ท�ำให้เด็กๆ เข้าใจความรู ้สึกของตัวละครได้ 

แม้ยังอ่านหนังสือไม่ออกก็ตาม 

หนงัสือ เรือ่ง กปัตนัโกโก้ ของ กฤษณะ กาญจนาภา และ วชิราวรรณ ทับเสอื จัดพมิพ์โดย 

บริษัท สานอักษร จ�ำกัด จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือส�ำหรับเด็ก อายุ 7 – 12 ปี ประเภท

บันเทิงคดี ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือส�ำหรับเด็ก อายุ 7 – 12 ปี 
ประเภทสารคดี
เรื่อง พลังยักษ์ในใจ

	     พลังยักษ์ในใจ เป็นหนังสือส�ำหรับเด็ก ประเภทสารคดี 

เป็นการน�ำเสนอความรูด้้านจติวทิยา มุง่เน้นการพฒันาความเข้มแขง็

และการตระหนักรู้ในศักยภาพของตนเอง เปรียบเสมือนยักษ์ท่ีมี 

อยู่ในตัว การรู้จักจัดการทางอารมณ์ ท้ังอารมณ์ด้านบวกและอารมณ์ด้านลบ ความเข้าใจอารมณ์

ของตนเองจะช่วยท�ำให้รู ้จักแยกแยะและเลือกจัดการอารมณ์ได้อย่างเหมาะสม โดยเฉพาะ 

การจัดการอารมณ์ด้านลบท่ีมีอยู่ในตัว ยิ่งมีมากเท่าไร ยักษ์ที่อยู่ในตัวก็จะเติบโตมากขึ้นเท่านั้น 

ถ้าไม่ควบคุมก็จะทวีความรุ่นแรงและสร้างความเสียหายมากยิ่งขึ้น การเรียนรู้ที่จะควบคุมอารมณ์

และมีแนวปฏิบัติที่ถูกต้องจะช่วยป้องกันให้เด็กเติบโตอย่างปลอดภัย

	 ปกหนังสือออกแบบสวยงาม สีสันสดใสดึงดูดใจผู้อ่าน ภาพประกอบสวยงามช่วยสร้าง

ความเข้าใจเนือ้หาเป็นอย่างด ีใช้ภาษากระชบัชดัเจนเหมาะสมกับผูอ่้าน มกีารจดัท�ำรปูเล่มแขง็แรง 

และมี QR Code ที่ปกหลังซึ่งสามารถสแกนดูในรูปแบบแอนิเมชั่นได้

	 หนังสือ เรื่อง พลังยักษ์ในใจ ของ ผศ.สุทัศน์ ปาละมะ จัดพิมพ์โดย ผศ.สุทัศน์ ปาละมะ 

จึงได้รับรางวัลหนังสือดีเด่นกลุ่มหนังสือส�ำหรับเด็ก อายุ 7 - 12 ปี ประเภทสารคดี ในการประกวด

หนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569

หนังสือส�ำหรับวัยรุ่น อายุ 13 - 18 ปี 
ประเภทร้อยกรอง
เรื่อง ธ ผู้เป็นที่รักทรงจากลา

 	     ธ ผูเ้ป็นทีร่กัทรงจากลา เป็นหนงัสอืรวมบทร้อยกรอง จ�ำนวน 118 บท 

ซึ่งผู้ประพันธ์เรียบเรียงข้ึนเพ่ือเป็นการถวายความอาลยัและน้อมส�ำนกึถงึ

พระมหากรุณาธิคุณของสมเด็จพระนางเจ้าสิริกิติ์ พระบรมราชินีนาถ 

พระบรมราชชนนีพันปีหลวง ซึ่งเสด็จสู่สวรรคาลัยเมื่อวันที่ 24 ตุลาคม 2568

	 ผู้ประพันธ์ได้น�ำเสนอพระราชกรณียกิจที่ทรงบ�ำเพ็ญเพื่อประชาชนทั่วประเทศ มีทั้ง 

การพัฒนาคุณภาพชีวิตด้วยการส่งเสริมอาชีพที่ส�ำคัญของชาวชนบทที่มีภูมิปัญญาในด้านต่างๆ 

เช่น ปลูกหม่อน เลี้ยงไหม และทอผ้า การท�ำจักสาน เช่น ท�ำกระเป๋าย่านลิเภา การอนุรักษ์และ

สืบสานศิลปะไทย เช่น การแสดงโขน ละคร ดนตรี การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม เช่น โครงการป่ารักน�้ำ

การอนุรักษ์เต่าทะเล การสาธารณสุข เช่น ทรงให้สร้างศาลารวมใจเพื่อเป็นสถานพยาบาลเบื้องต้น 
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ดูแลสุขภาพของคนในชุมชน ตลอดเวลากว่า 70 ปี ที่ทรงงานเคียงคู่กับพระบาทสมเด็จพระบรม

ชนกาธิเบศร มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร จึงปรากฏผลงานที่ยั่งยืนประจักษ์ชัด

แก่ชาวไทยและนานาชาติ ทรงได้รับการช่ืนชมในพระราชกรณียกิจอันทรงคุณค่าทั้งศาสตร์ 

และศิลป์คู่แผ่นดินไทย

ฉันหลงรักพระองค์ผู้ทรงศิลป์

ทรงปั้นดินปั้นดาววับวาวใส

ทรงวาดศาสตร์วาดศิลป์ระบิลไกล

จึงหม่อนไหมต่อยอดทางรอดเรา

(ผ้าไหมที่ฉันรัก: หน้า 42)

นอกจากผู้อ่านจะสัมผัสได้ถึงความไพเราะของบทร้อยกรองแล้ว ยังสามารถน�ำข้อมูล 

ไปศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับพระราชกรณียกิจอีกมากมายท่ีทรงสร้างไว้ให้เป็นรากฐานแก่ประชาชน

ชาวไทยด�ำรงชีวิตได้อย่างมีคุณภาพและยั่งยืน  พระมหากรุณาธิคุณจะจารึกอยู่ในใจของพสกนิกร

ตลอดไป

				  

 				    สนธยาหมอกสลัวมืดมัวหม่น

 				    เสียงผู้คนร�่ำไห้ใจหน่วงหนัก

 				    กราบถวายอาลัยด้วยใจภักดิ์

 				    ธ ผู้เป็นที่รักทรงจากลา

   	 (ธ ผู้เป็นที่รักทรงจากลา: หน้า 19)

	 ด้วยการน�ำเสนอเนื้อหาท่ีมีคุณค่า ฉันทลักษณ์ถูกต้อง การใช้ภาษาราบรื่น สละสลวย 

มีสุนทรียรส ท�ำให้บทร้อยกรองควรค่าแก่การอ่าน

	 หนงัสอื เรือ่ง ธ ผูเ้ป็นทีร่กัทรงจากลา ของ เสยีงพิณ เตมยีสถติ จดัพมิพ์โดย ธรีดา เตมยีสถติ 

จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือส�ำหรับวัยรุ่น อายุ 13 - 18 ปี ประเภทร้อยกรอง ในการประกวด

หนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569  
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หนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพ 
ประเภทการ์ตูน และ หรอืนยิายภาพท่ัวไป อายุ 13 ปี ขึน้ไป 
เรื่อง ท้องฟ้าอันอบอุ่นของชิเอลแมวมึน

	    แมวเป็นสัตว์เลี้ยงที่ผู ้เลี้ยงถูกกล่าวขานว่า “ทาสแมว” 

ซึ่งก็เป็นความจริง ที่ผู้เลี้ยงต่างยอมรับกับค�ำกล่าวเช่นนี้ หนังสือ 

เรือ่ง ท้องฟ้าอนัอบอุน่ของชเิอลแมวมนึ เป็นหนงัสอืภาพถ่ายทอด

ความรัก ความผูกพัน และความสัมพันธ์ของผู้ประพันธ์กับสมาชิก

แมวที่เลี้ยงอยู่ในครอบครัว 3 ตัว ชิเอล พี่ใหญ่มีฉายาแมวมึน เนื่องด้วยหน้าตาตีมึนหน้าเดียว

ตลอดเวลา คิรัวร์ แมวตัวป่วนของแก๊งค์ และมิเรย์ แมวสาวน้องเล็ก เนื้อหาท�ำให้เข้าถึงอุปนิสัย

ของแมวผ่านมุมมองความรัก ความอบอุ่นของเจ้าของ

ภาพประกอบเล่าเรื่องราวในชีวิตประจ�ำวันของครอบครัวได้อย่างน่ารัก มีชีวิตชีวา 

มีอารมณ์ขัน ออกแบบให้แมวแสดงท่าทางได้อย่างมีชีวิตชีวาตามธรรมชาติเสริมด้วยอารมณ ์

ที่สื่อได ้เหมือนคนตามมุมมองของเจ ้าของ ภาพโทนสีสวยงามอบอุ ่นสอดคล้องกับเร่ือง 

การออกแบบปก รูปเล่ม และการจัดพิมพ์ มีความประณีตสวยงาม ชวนให้หยิบอ่าน ซึ่งสะท้อน 

ถึงความตั้งใจในการจัดท�ำหนังสือให้มีความโดดเด่นด้วยตัวละครแมว

หนังสือ เรื่อง ท้องฟ้าอันอบอุ่นของชิเอลแมวมึน ของ ปัทมพร อักษรณรงค์ จัดพิมพ์โดย 

บริษัท บันลือ พับลิเคชั่นส์ จ�ำกัด จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพ 

ประเภทหนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพทั่วไป อายุ 13 ปี ขึ้นไป ในการประกวดหนังสือดีเด่น 

ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพ
ประเภทการ์ตูนปกิณกะเชิงสร้างสรรค์
เรื่อง cat’s eye view

	   cat’s eye view เป็นหนังสือการ์ตูนที่เล่าเร่ืองผ่านสายตา

ของแมวตามประสบการณ์และจินตนาการของผู้วาดได้อย่างเป็น

เอกลักษณ์ มีมุมมองภาพที่หลากหลายสอดคล้องกับแก๊กของเรื่อง

ท่ีสร้างความประหลาดใจตามมุมมองของแมว แต่ละตอนหรือบท 

มีวลีเด่นของนักประพันธ์กวีที่มีช่ือเสียงของหลายประเทศซ่ึงเป็น 

ที่รู้จักกันทั่วโลก เช่น ลูอิส แคร์รอล (Lewis Carroll) ริก ไรออร์แดน (Rick Riordan) เอคฮาร์ท 

โทลเลอ (Eckhart Tolle) เป็นส่วนเสริมซึ่งเชื่อมโยงกับความรู ้สึกรักและผูกพันธ์กับแมว 

อันเป็นการเพิ่มอรรถรสให้ภาพมีคุณค่ายิ่งข้ึน นอกจากนี้ การออกแบบปกและการจัดพิมพ์ 

มีความโดดเด่นแปลกตาเหมาะสมกับผู้อ่านทั้งในประเทศและก้าวสู่ระดับสากล

หนังสือ เรื่อง cat’s eye view ของ JIEW จัดพิมพ์โดย บริษัท บันลือ พับลิเคชั่นส์ จ�ำกัด 

จึงได้รับรางวัลดีเด ่นกลุ ่มหนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพ ประเภทการ์ตูนปกิณกะ 

เชิงสร้างสรรค์ ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569

หนังสือสวยงาม 
ประเภทสวยงามส�ำหรับเด็ก อายุ 3 – 12 ปี
เรื่อง นกในสวนบ้านฉัน

นกในสวนบ้านฉัน เป็นการเล่าเร่ืองราวของพ่อแม่ 

นกกางเขนบ้านที่พาลูกทั้งสองออกหาอาหารและเที่ยวเล่นรอบๆ 

บ้าน ท�ำให้ระหว่างทางพวกเขาต้องพบเจอกับนกนานาชนิด รวมถึง

ธรรมชาติรอบตัวต่างๆ ที่ล้วนแล้วแต่ท�ำให้ลูกนกได้เรียนรู ้และ 

ตื่นตาตื่นใจกับโลกกว้าง

ผู้ประพันธ์เล่าเรื่องราวผ่านเนื้อหา ภาษา และภาพประกอบที่ประณีตงดงาม ให้ผู้อ่าน 

ได้เปิดโลกและเรียนรู้ธรรมชาติรอบตัว ไม่เพียงแต่ผู้อ่านจะได้ท�ำความรู้จักกับนกนานาชนิด ท้ังที่

คุ้นเคยและไม่เคยพบเห็น ยังได้รู้จักพืชผลและไม้ดอกนานาพันธุ์ที่อยู่ในสวน เป็นเกร็ดความรู้เสริม

ให้พ่อแม่ได้ช้ีชวนพูดคุยกับเด็กๆ เป็นความรู้เพิ่มเติมอีกด้วย นอกจากนี้ ท้ายเล่มยังมีการอธิบาย

ข้อมูลเกี่ยวกับนกชนิดต่างๆ ให้เข้าใจมากขึ้น โดยไม่แทรกในเนื้อหาให้เสียอรรถรสในการอ่าน
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รูปเล่มและปก ออกแบบรูปเล่มเป็นปกแข็งทนทานขนาดพอเหมาะส�ำหรับเด็ก พิมพ์สี่สี

อย่างดีด้วยกระดาษปอนด์ดูสบายตา ท้ังภาพปกและภาพประกอบ เนื้อในสัมพันธ์กับเนื้อหา 

ช่วยเล่าเรื่องได้อย่างสมบูรณ์ มีการพิมพ์เคลือบเงาเฉพาะจุดที่ภาพนก และพิมพ์สีมันวาว 

ที่ตัวอักษรชื่อหนังสือช่วยดึงดูดความสนใจแก่ผู้อ่านมากขึ้น การจัดหน้าและตัวอักษร มีการจัดวาง

องค์ประกอบรูปเล่ม ทั้งภาพและเนื้อหาที่ลงตัว งดงาม การเลือกตัวอักษรและขนาดเหมาะสม

ส�ำหรับเด็ก จ�ำนวนค�ำไม่มากเกินไป เมื่ออยู่ร่วมกับภาพประกอบท�ำให้เกิดสัดส่วนท่ีลงตัว 

อีกทั้งการวางต�ำแหน่งตัวอักษรก็ไม่รบกวนสายตา ไม่บดบังความงามของภาพประกอบ

ภาพประกอบ นอกเหนือจากข้อมูลความรู้ที่ผู้ประพันธ์สอดแทรกผ่านการเล่าเรื่องในสวน

รอบบ้านแล้ว ความโดดเด่นท่ีส�ำคัญของ “นกในสวนบ้านฉัน” คือการสร้างสรรค์ภาพประกอบ 

ท่ีประณีต งดงาม ให้รายละเอียดเสมือนจริงมีชีวิตชีวา เป็นภาพที่มีลักษณะโปร่งเบา สร้างระยะ

ความลึกในภาพที่รู้สึกสบายตา โทนสีนุ่มนวลผสานกับลายเส้นบางๆ โครงสร้างของต้นไม้ ดอกไม้ 

นกและสิ่งมีชีวิตในภาพดูสมจริง น�ำเสนอเรื่องราวด้วยมุมมองภาพที่หลากหลาย เริ่มเล่าเรื่องตั้งแต่

ภาพปกที่น�ำเสนอภาพครอบครัวนกกางเขนบ้าน โดยมีเด็กชายตัวน้อยแอบเป็นผู้สังเกตการณ์  

แล้วจึงเข้าสู ่เรื่องด้วยใบพาดปก ส่วนหน้าบอกเวลายามเช้าที่นกบินเข้าไปในส่วนเนื้อหา 

เพื่อเริ่มเล่าเรื่อง จากนั้นจึงบอกเล่าเรื่องราววิถีชีวิตของเหล่านกในสวนรอบบ้านด้วยรายละเอียด

ภาพที่สมจริงน่าสนใจ เพิ่มรายละเอียดปลีกย่อยท่ีน่าต่ืนเต้นซ่อนอยู่ในภาพให้ผู้อ่านฝึกสังเกต 

และค้นหาควบคู่ไปกับการเล่าเร่ืองหลักจนจบ ปิดท้ายด้วยใบพาดปกส่วนหลังท่ีบอกเวลายามเย็น

เมื่อนกบินกลับรัง เป็นอันจบเรื่องเล่าอย่างสมบูรณ์

หนังสือ เรื่อง นกในสวนบ้านฉัน ของ กานต์แก้ว ตรีพุทธรัตน์ จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ 

ลิตเติ้ลฮาร์ท ในเครือ บริษัท ไอดีซี พรีเมียร์ จ�ำกัด จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือสวยงาม 

ประเภทสวยงามส�ำหรับเด็ก อายุ 3 - 12 ปี ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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หนังสือสวยงาม
ประเภทสวยงามทั่วไป อายุ 13 ปีขึ้นไป
เรื่อง เอกอุเครื่องถ้วยจีนอย่างสยาม

เอกอุเครื่องถ้วยจีนอย่างสยาม กล่าวถึงเคร่ือง

ถ้วยจีนอย่างสยามในสมัยรัตนโกสินทร์ และรัชสมัย

พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู ่หัว ซึ่งเป็นยุค 

ที่เครื่องถ้วยจีนเฟื่องฟูท่ีสุด และยุคหลังจากนั้นเล็กน้อย 

จนกระทั่งเคร่ืองถ้วยจีนได้รับกล่ินอายของเคร่ืองถ้วยจาก

ฝรั่งเข้ามาในราชส�ำนักสยาม น�ำเสนอเนื้อหาโดยเน้นภาพงานชิ้นเยี่ยม พิมพ์สี่สี ประกอบ 

ค�ำอธิบายกว่า 400 ชิ้น ได้แก่ เครื่องชามเบญจรงค์ เบญจรงค์ และลายน�้ำทอง โถปริกยอดทอง 

โถเบญจรงค์ทรงโกศ จานเชิงเบญจรงค์ เครื่องถ้วยอักษรพระปรมาภิไธย จ.ป.ร. ที่ชาชุดจักรี  

ที่ชาอย่างสยาม เครื่องโต๊ะสยาม กระโถนลายน�้ำทอง และอ่างลายคราม ท้ายเล่มมีตารางเทียบ 

ยุคสมัยระหว่าง ไทย-จีน

ภาพและตัวอักษร เป็นหนังสือที่เน้นภาพถ่ายเครื่องถ้วยจีน พิมพ์ส่ีสี บนพื้นสีเข้ม 

และสีอ่อน คมชัดงดงาม โดยจัดวางภาพประกอบค�ำอธิบายทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 

ท่ีใช้สีและรูปแบบตัวอักษรอย่างเหมาะสมลงตัว ตั้งแต่หน้าปกใน หน้าสารบัญ และชื่อบททุกบท

ด้วยตัวอักษรสีทองพื้นสีเข้ม

ปก เป็นหนังสือปกแข็งที่แข็งแรงทนทาน ภาพปกทั้งหน้าและหลังเน้นภาพลายเครื่องถ้วย 

พิมพ์สี่ สีเคลือบเงาบนพื้นสีน�้ำเงินเข้ม ชื่อหนังสือทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษที่ปกหน้า 

พมิพ์แบบเดนิรอยร้อน (Hot Stamping) สวยงามกลมกลืน

การพิมพ์ พิมพ์ระบบออฟเซต ใช้กระดาษอาร์ตด้าน พิมพ์สี่สี ภาพสีคมชัดเรียบสม�่ำเสมอ 

คุณภาพการพิมพ์ดีเยี่ยม

การเข้าเล่ม หนงัสอืภาพหนา 384 หน้า ขนาด 24 X 22 เซนติเมตร เข้าเล่มแบบเยบ็กี่ 

ได้อย่างประณีต แข็งแรงทนทาน ใบพาดปกแข็งแรงและสวยงามด้วยภาพลายจากเครื่องถ้วยจีน 

ทั้งปกหน้าและปกหลัง รอยต่อภาพในเล่มทั้งหน้าซ้ายและขวา จัดวางภาพได้ตรงต่อเนื่อง

หนังสือ เรื่อง เอกอุเครื่องถ้วยจีนอย่างสยาม ของ ภุชชงค์ จันทวิช และ สมภพ 

ถาวรวัฒนะ จัดพิมพ์โดย อุปกิต ปาจรียางกูร จึงได้รับรางวัลดีเด่นกลุ่มหนังสือสวยงาม ประเภท

สวยงามทั่วไป อายุ 13 ปีขึ้นไป ในการประกวดหนังสือดีเด่น ประจ�ำปี พ.ศ. 2569
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รางวัลชมเชย

หนังสือได้รับรางวัลชมเชย 42 เรื่อง ดังนี้

หนังสือสารคดี ด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ 
สิง่แวดล้อม ได้รับรางวัลชมเชย จ�ำนวน 1 เรื่อง คือ ส่องโพรง สืบไพร 

ประพันธ์โดยทีมนักวิจัยโครงการศึกษานิเวศวิทยาของนกเงือก มูลนิธิ

ศึกษาวิจัยนกเงือก จัดพิมพ์โดย บริษัทวิริยะธุรกิจ จ�ำกัด (ส�ำนักพิมพ์

สารคดี)

หนงัสอืสารคด ีด้านประวัติศาสตร์ และศลิปวัฒนธรรม ได้รับรางวัลชมเชยรวม 

3 เรื่อง คือ (1) ราชินิกุล บุนนาค ประพันธ์โดย นายภทัรพล เป้ียวนิม่ และ นายปิติรัชต์ จูช่วย 

จัดพิมพ์โดย บริษัท ส�ำนักพิมพ์ สยาม เรเนซองส์ จ�ำกัด (2) พระนั่งเกล้าฯ ไม่โปรดการละคร 

แต่เป็นยุคทองของวรรณคดี ประพันธ์โดย ธนโชติ เกียรติณภัทร จัดพิมพ์โดย บริษัทมติชน จ�ำกัด 

(มหาชน) และ (3)  สยามไซไฟ ประพันธ์โดย ภัทรนิษฐ์ สุรรังสรรค์ จัดพิมพ์โดย บริษัทมติชน จ�ำกัด 

(มหาชน)
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หนงัสอืสารคด ีด้านการท่องเทีย่ว อาหาร ชวีประวตั ิและอืน่  ๆ ได้รับรางวัล

ชมเชยรวม 3 เรื่อง คือ (1) ความทุกข์ครั้งสุดท้าย ประพันธ์โดย นิว้กลม จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ 

KOOB ในเครือบริษัท คู้บบุ๊ก จ�ำกัด (2) Amidst the Global Sea Power ไทยในสมรภูมิ

มหาสมุทรโลก ประพันธ์โดย ปิติ ศรีแสงนาม และ จักรี ไชยพินิจ จัดพิมพ์โดย บริษัทมติชน จ�ำกัด 

(มหาชน) และ (3) POPS ก้าวต่อไปแม้ไม่สมบูรณ์แบบ ประพันธ์โดย กิตติศักดิ์ คงคา 

จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ ลงทุนศาสตร์

หนงัสอืนวนยิาย ได้รับรางวลัชมเชยรวม 3 เรือ่ง คอื (1) ชายได้โชคอย่างลกึลบั เพราะเป็น

แฟนคลับนิยายผี ประพันธ์โดย วันชนะ จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ กรู๊ฟ พับลิชชิ่ง ในเครือบริษัท 

กรู๊ฟ พับลิชชิ่ง จ�ำกัด (2) เวียงวนาลัย ประพันธ์โดย เนียรปาตี จัดพิมพ์โดย บริษัท ส�ำนักพิมพ์ 

แสงดาว จ�ำกัด และ (3) LIVE หลอน ศาลาซ่อนผี ประพันธ์โดย นทธี ศศิวิมล จัดพิมพ์โดย prism 

ในเครือบริษัทอมรินทร์ คอร์เปอเรชั่นส์ จ�ำกัด (มหาชน)
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หนังสอืกวีนพินธ์ ได้รับรางวัลชมเชยรวม 3 เรือ่ง คือ (1) ช่วงยามท่ีดอกไม้บาน ประพนัธ์โดย 

วรภ วรภา จัดพิมพ์โดย เสียงพิณ เตมียสถิต (2) โลกท่ีเราท่านอ่านก่อนโต THE WORLD 

WE READ BEFORE GROWING UP ประพนัธ์โดย รงัสมินัต์ จลุหรกิ จดัพมิพ์โดย เสยีงพณิ เตมยีสถติ 

และ (3) อุดมอคติ ประพันธ์โดย ขวัญข้าว ขวัญเรียมเอย จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ไม้ยมก

หนงัสอืรวมเร่ืองส้ัน ได้รบัรางวลัชมเชยรวม 2 เรือ่ง คอื (1) จนกว่าบางส่ิงจะสญูสลาย 

ประพันธ์และจัดพิมพ์โดย นรเศรษฐ์ ทับทิมทอง และ (2) ราวน์ ROUND ประพันธ์โดย 

หมอเชิงดอย จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์เรนทรี 1.5 องศา ในเครือบริษัทลูกองุ่น จ�ำกัด
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หนงัสอืส�ำหรบัเดก็เลก็ อาย ุ3 - 6 ปี ได้รับรางวัลชมเชยรวม 2 เรื่อง คือ (1) โบโบ 

กับเรื่องเล่าของป่า ประพันธ์โดย กฤษณะ กาญจนาภา และ วชิราวรรณ ทับเสือ จัดพิมพ์โดย 

ส�ำนักพิมพ์สานอกัษร ในเครอื บรษิทั สานอกัษร จ�ำกดั และ (2) รอ ประพนัธ์โดย สริวิลัย์ เรอืงสุรตัน์ 

จดัพมิพ์โดย มูลนิธิสร้างเสริมวัฒนธรรมการอ่าน

หนงัสอืส�ำหรบัเด็ก อาย ุ7 - 12 ปี ประเภท 
บนัเทงิคดี ได้รบัรางวลัชมเชย จ�ำนวน 1 เรือ่ง คอื บ้านตอไม้

กับเจ้าแมวน้อย ประพันธ์โดย กฤษณะ กาญจนาภา และ 

วชิราวรรณ ทับเสือ จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์สานอักษร 

ในเครือ บริษัท สานอักษร จ�ำกัด
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หนงัสอืส�ำหรบัเดก็ อาย ุ7 - 12 ปี ประเภทสารคด ี ได้รับรางวัลชมเชยรวม 

3 เรื่อง คือ (1) ฉลาดรู้ แก้ปัญหา พัฒนาอารมณ์ ประพันธ์โดย บุณยวีร์ เซ่งไพเราะห์ จัดพิมพ์โดย 

บริษทั ส�ำนกัพมิพ์ห้องเรยีน จ�ำกดั (2) เติบโตงดงาม ตามกาลเวลา ประพันธ์โดย พี่หมี แห่งป่าใหญ่ 

จัดพิมพ์โดย โครงการ นิทานวิทยาศาสตร์น่ารู้ ปี 2 กองทุนพัฒนาสื่อปลอดภัยและสร้างสรรค์ และ 

(3) เพือ่นรกัแมว 2 เมอืง ประพนัธ์โดย แมวอมยิม้ จดัพมิพ์โดย โครงการ นทิานวทิยาศาสตร์น่ารู ้ปี 2 

กองทุนพัฒนาสื่อปลอดภัยและสร้างสรรค์

หนงัสอืส�ำหรบัวยัรุน่ อาย ุ13 - 18 ปี ประเภทบนัเทงิคด ีได้รับรางวัลชมเชย

รวม 3 เรื่อง คือ (1) Dear My Old Friends บันทึกก่อนจากลา แด่เพื่อนเก่าของฉัน 

ประพันธ์โดย พิแน จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์แซลมอน ในเครือบริษัท บันลือ พับลิเคชั่นส์ จ�ำกัด 

(2) Lost Inner Child : เสียงเรียกจากวัยเยาว์ ประพันธ์โดย ปกรณ์ แก้วดี (Atompakon) 

จดัพมิพ์โดย บริษทั บนัลอื พบัลเิคช่ันส์ จ�ำกัด และ (3) The Untold Feelings ถงึ...ทุกความรูสึ้ก

ที่ไม่เคยถูกส่งไป ประพันธ์โดย คิดมาก จัดพิมพ์โดย Spring ในเครือบริษัทอมรินทร์ คอร์เปอเรชั่นส์ 

จ�ำกัด (มหาชน)
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หนงัสือส�ำหรบัวัยรุน่ อาย ุ13 - 18 ปี ประเภทสารคดี ได้รับรางวัลชมเชยรวม 3 เรื่อง 

คือ (1) ความสุข ที่เราเลือกมอง ประพันธ์โดย อรุณรัศมี สาที จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ไรเตอร์โซล 

(2) ส้มจี๊ด ลูกครูพละ ประพันธ์โดย วิภาวรรณ ศรีสุเพชรกุล จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ไรเตอร์โซล 

และ (3) สญัญาใจ...บัง้ไฟพญานาค ประพนัธ์โดย สาธติ พิกลุทอง จดัพิมพ์โดย นายสตัวแพทย์สาทศิ 

คุ้มประเสริฐ

หนงัสอืส�ำหรบัวัยรุ่น อาย ุ13 - 18 ปี ประเภทร้อยกรอง ได้รับรางวัลชมเชยรวม 

3 เรื่อง คือ (1) กวีหนุ่ม (Young Poet) ประพันธ์โดย รังสิมันต์ จุลหริก จัดพิมพ์โดย จารึก จุลหริก 

(2) ดลใจนัยเพลง ประพันธ์โดย พิศรักสองแคว จัดพิมพ์โดย นรเศรษฐ์ ทับทิมทอง และ 

(3) สะพานฝันบันไดดาว ประพันธ์โดย ปรัชญา พวงเพ็ชร จัดพิมพ์โดย Artbook
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หนังสือการ์ตูน และ หรือนิยายภาพทั่วไป 
อายุ 13 ปีขึ้นไป ได้รับรางวัลชมเชย จ�ำนวน 1 เร่ือง คือ 

เตร่ ประพันธ์และจัดพิมพ์โดย เทพฤทธิ์ ไชยจันทร์  

หนังสือการ์ตูนปกิณกะเชิงสร้างสรรค์ ได้รับรางวัลชมเชยรวม 3 เรื่อง คือ 

(1) ศกึมหาภารตะ เล่ม 1 – 4 จดัพมิพ์โดย บรษิทั บนัลอื พบัลเิคช่ันส์ จ�ำกดั (2) สารานแุก๊กการ์ตนู

ความรู ้  เล ่ม 1 : ผีไทย ประพันธ์โดย ทีม Character House studio จัดพิมพ์โดย 

บริษัท นานมีบุ๊คส์ จ�ำกัด และ (3) สารานุแก๊กการ์ตูนความรู้ เล่ม 4 : ผีอาเซียน ประพันธ์โดย 

ทีม Character House studio จัดพิมพ์โดย บริษัท นานมีบุ๊คส์ จ�ำกัด
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หนงัสอืสวยงาม ประเภทสวยงามส�ำหรบัเดก็ อาย ุ3 – 12 ปี ได้รับรางวัลชมเชย 

รวม 3 เรื่อง คือ (1) จะไปกับฉันไหม ประพันธ์หรือจัดท�ำค�ำบรรยายประกอบภาพโดย สุดใจ 

พรหมเกิด จัดท�ำภาพประกอบโดย สละ นาคบ�ำรุง จัดพิมพ์โดย มูลนิธิสร้างเสริมวัฒนธรรม 

การอ่าน (2) ลูกปลาเดินเล่น ประพันธ์หรือจัดท�ำค�ำบรรยายประกอบภาพโดย ปจู๋า และ พ่ีหมี 

แห่งทะเลใหญ่ จัดท�ำภาพประกอบโดย ปูจ๋า จัดพิมพ์โดย โครงการ นิทานวิทยาศาสตร์น่ารู้ ปี 2 

กองทุนพัฒนาสื่อปลอดภัยและสร้างสรรค์ และ (3) อาหารหลากสีของพี่หมีใจดี ประพันธ์หรือ 

จัดท�ำค�ำบรรยายประกอบภาพโดย เกื้อกมล นิยม จัดท�ำภาพประกอบโดย พัดชา ดิษยนันท์ 

จัดพิมพ์โดย บริษัท สานอักษร จ�ำกัด
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หนงัสอืสวยงาม ประเภทสวยงามทัว่ไป อายุ 13 ปีขึน้ไป ได้รับรางวัลชมเชยรวม 
3 เรื่อง คือ (1)  นิทานหมู่บ้านแห่งแสง The Tale of the Village of Light ประพันธ์หรือ 
จัดท�ำค�ำบรรยายประกอบภาพโดย สโรชา กิตติสิริพันธุ์ จัดท�ำภาพประกอบโดย ฐิตาภา ตันสกุล 
จัดพิมพ์โดย ส�ำนักพิมพ์ผีเสื้อปีกบาง (2) วัดมหาพฤฒาราม ประพันธ์หรือจัดท�ำค�ำบรรยาย
ประกอบภาพโดย รองศาสตราจารย์ พงศกร ยิ้มสวัสดิ์ และ วีรยา บัวประดิษฐ จัดท�ำภาพประกอบ
โดย รองศาสตราจารย์ ดร.สันติ ฉันทวิลาสวงค์ และคณะ จัดพิมพ์โดย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
และ (3) หัวใจแห่งพงไพร : มรดกไทย มรดกโลก ประพันธ์หรือจัดท�ำค�ำบรรยายประกอบภาพ
และจัดท�ำภาพประกอบโดย ณรงค์ สุวรรณรงค์ จัดพิมพ์โดย มูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและ
พัฒนามาตรฐานวิทยาศาสตร์ศึกษา ในพระอุปถัมภ์สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอเจ้าฟ้ากัลยาณิวัฒนา 
กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร์ (สอวน.)

เอกสารอ้างอิง

ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. (2569). หนังสือดีเด่น 
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